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Anhang A — Tabelle Forschungsstand



Autoren Land Teinehmer-  Vergleichsgruppen F‘TJ.lCh/ Lehramt Methode(n) Zentrale Ergebnisse
zahl / Personengruppe  Féacher
Keine Entscheidung wurde von allen
Lehrpersonen genannt. Die am haufigsten
genannten Planungsaspekte sind (1)
Aktivitaten (81%) (2) Inhalt (70%) (3) Ziele
(56%). Die Mehrheit der befragten
Schriftliche Befragung Lehrkrafte trifft als erstes
(offene Fragen u.a. zu den Inhaltsentscheidungen. Es gibt
Zahorik USA 194 erfahrene Lehr- diverse Grundschule/ Sek I/ Entscheidungen, die sie vor  Schulspezifische Unterschiede:
(1975) personen Facher Erwachsenenbildung einem Unterricht stellen in Sekundarstufen-Lehrkrafte nennen haufiger

der Reihenfolge, in der sie
diese fallen)

Materialentscheidungen als alle anderen
Lehrkrafte. Grundschul-Lehrkrafte nennt die
Diagnoseentscheidung haufiger als erstes.
Es gibt nur ein paar Unterschiede in der
Planung in Bezug auf die Unterrichtsstufe
far die geplant wird, den Inhaltsbereich und
die Lehrerfahrung.




78
5
Clark &
Yinger (1979)
und Clark & USA
Yinger (1980)
25

erfahrene
Lehrpersonen, die
an Fortbildung
teilnehmen
(zwischen einem
und 23 Jahren
Berufserfahrung)

Keine
Angabe

Grundschule

Keine Angabe

Grundschule

Selbstprotokolle tber den
zeitlichen Anteil ihrer
Planung, Beschreibung der
Umgebung und Umstande
der Planung, die Art der
Planung, detaillierte
Beschreibungen von drei
aktuellen Planungen,
eigener Vergleich ihrer
Planung zwischen
verschiedenen Fachern und
wozu ihnen die Planung
dient

Tagebuch/ Wdéchentliche
Interviews/ Beobachtung im
Klassenzimmer

Selektionsaufgabe unter
Laborbedingungen von
Aktivitaten im Bereich
Sprache (32 Stiick), die
systematisch variierten.
Einige sollten bei dem
Sortieren laut denken

Ziele sind selten der Anfangspunkt der
Planung und sie planen vielmehr orientiert
an der SuS und den Aktivitaten. Die Suche
nach Ideen wird begrenzt auf Ressourcen,
die direkt verfugbar sind (Schulbuch, Artikel,
Filme usw.). In Team-Teaching Situationen
wird expliziter geplant und mehr Zeit fir die
Planung verwendet. Am haufigsten werden
Plane als Listen erstellt, welche Inhalte
abgedeckt werden sollen. Die LP geben
aber an, dass der Grof3teil der Planung
mental durchgefihrt wird und nicht zu
Papier gebracht wird. Planung wird
durchgefuhrt, um die Anweisungen zu
strukturieren und um den LP einen
Richtung, Sicherheit und Zuversicht zu
geben. Die Unterrichtsplanung ist ein
zyklischer Prozess, es wird mit einer
konkreten Idee begonnen und dann
sukzessive weiter vollzogen. Sie konnten in
den Berichten zwei verschiedene Typen von
Planern erkennen (Incremental und
comprehensive Planer). Insbesondere die
Schiler*innen-Einbindung und Integration
sind die beiden Dimensionen, die die grofite
Erklarungskraft haben fur die Bewertungen
der Aufgaben. Es werden acht Formen von
Unterrichtsplanung unterschieden: Tagliche
Planung, wéchentliche Planung,
Einheitenplanung, Semesterplanung,
jahrliche Planung und Planung fur
besondere Gelegenheiten. Die wéchentliche
Planung ist am wichtigsten.




Morine-
Dershimer
(1979) (South
Bay Study)

USA 10

erfahrene
Lehrpersonen
(mindestens drei
Jahre
Berufserfahrung)

Lesen

Grundschule/
Sonderpadagogik

Interview (zur Planung)

Videoaufzeichnung (des
Unterrichts) und daran
Stimulated Recall zur ihren
Gedanken bei der
Interaktion mit den
Schiler*innen

Die meiste Zeit der Planung befassen sich
die LP mit dem Inhalt, der unterrichtet
werden soll. Danach kommen die
Lehrstrategien und Aktivitaten. Ziele werden
nur wenig definiert. Es werden
Schulerfahigkeiten, spezifische Ziele oder
Sitzordnungen werden nur selten genannt.
Die Interviews zeigen jedoch, dass diese
Punkte als mentales Bild bei den LP
vorliegen, aber nicht in die Plane
aufgenommen wird. Die mentalen Plane
sind dagegen detaillierter und umfassen
mehr Aspekte des Unterrichts als die Plane.
Es konnten drei Typen bei der Diskrepanz
zwischen Unterrichtsplanung und Interaktion
im Unterricht festgestellt werden: (1) wenig
oder keine Diskrepanz - image-oriented, (2)
weniger Diskrepanz - reality-oriented, (3)
kritische Diskrepanz - problem-oriented.




Bromme
(1981)

14

erfahrene LP (min.

1 Jahr

Berufserfahrung Mathematik
seit dem zweiten
Staatsexamen)

HS, RS,

Gesamtschule, Gym.

Lautes Denken bei der
Unterrichtsplanung

Die Lehrkrafte befassen sich vor allem mit
bekannten Sachverhalten, d.h. sie stellen
die vorhandenen Informationen zusammen.
Die Planung hat einen Schwerpunkt bei den
Festlegungen (z.B. Unterrichtsaktivitaten,
Aufgaben). Alternativen werden so gut wie
nicht abgewogen. Die beobachteten
Planungen folgen nicht der "klassischen"
Abfolge des Problemlésens. Die Auswabhl
von mathematischen Aufgaben und deren
Antizipation ihrer Bearbeitung im Unterricht
steht im Fokus der UP. Die Planung ist
dreigeteilt (1) Unterrichtsanfang -
Orientierung Uber Inhalte, Vorwissen der
SuS, Hausaufgabenkontrolle (2) Mittelteil -
Aufgaben werden auf Grundlage von 1
ausgewahlt und unterrichtsorganisatorische
Entscheidungen gefallt (3) Unterrichtsende -
Vergegenwartigung des geplanten
Stundenverlaufs. Es wird fur die Klasse als
Ganzes geplant. Die Vorstellungen der
Unterrichtsgestaltung (Form, Dauer,
Aktivitaten) werden im Laufe der Planung
zunehmend ausdifferenziert.




Broeckmanns
(1986)

BEL

18 (48
Unterrichtsst
unden)

Student-Teachers

Unterschied-
liche

Facher,
hauptséach-
lich
Lesestunde

Grundschule

Beobachtungen und
Selbstberichte vor und nach
der Unterrichtsstunde (drei
bis vier Unterrichtsstunden
pro Person): (1)
Beobachtungen der
Unterrichtsplanung umfasst
alle Notizen, gesammelten
und erstellten Materialien
und genutzten Dokumente
(Schulbuch, Lehrplan usw.)
der Studierenden-
Lehrpersonen, (2)
Selbstberichte umfasst alle
Gedanken zur
durchzufihrenden
Unterrichtsstunde und
Planung, (3) Ruckblick nach
Durchfihrung der
Unterrichtsstunde auf
Planung und Selbstberichte.

Auf Grundlage der Daten wurde ein
Kategoriensystem entwickelt, dass die
psychologische Struktur jeder
Unterrichtsstunde auf sechs hierarchisch
geordneten Komplexitdtsebenen
beschreiben kann. Es Iasst sich ein
Schwerpunkt der Uberlegungen bei den
Aktivitaten ausmachen. Auf den beiden
hdchsten Komplexitatsstufen lassen sich
insgesamt sieben Schritte der Planung
identifizieren (Lesson assignment,
Exploration, Planning in a narrower sense,
Filling up the planning form, Check-up the
planning, Revision, Direct preparation of
interactive teaching). 34 der 48
untersuchten Unterrichtsstunden folgten
dem beschriebenen Verlauf. Es zeigten sich
beim Vergleich der Daten Uber die Zeit
hinweg, dass sich vier Verlaufe zeigten: (a)
Reduzierung des Planungsprozesses, (b)
Zusammenfassung der orientierenden
Subaktionen, (c) Einfigen von
kontrollierenden Subaktionen, (d)
Veranderungen in den einzelnen Bereichen.
Die Reduzierung des Planungsprozesses
kommt dadurch zustande, dass ein
zunehmend grof3es Repertoire an
bekannten Aktivitaten, Inhalten,
Fehleranalysen und mehr Wissen uber
Schiler*innen zur Verfligung steht.




Berufseinsteigerin

Bullogh - Entwicklung im Keine

Interview vor dem Beginn
des Schuljahres uber
Lehrerrolle, Uber ihre
Gedanken und Uber die
Unterrichtsplanung
Interview mit Stimulated

Identifiziert verschiedene Stufen der
Entwicklung. Zunachst wenig Uber Ziele
nachgedacht, dann mehr Kontrolle im
Klassenzimmer erreichen. Kognitiver

(1987) USA 1 ersten Jahr im Angabe Sekundarstufe Recall Fragen zum Denken Konfllk_t mit SIC.I.’I selbst. Zufrleden: wenn
Berufseinstieg hinter verschiedenen Unterricht verlauft_W|e g?plant. Mit
Entscheidungen im zunehmendem .W'Sse.".‘ _uber K!as"se .
Unterricht reduziert sich die benétigte Zeit fur die
Beobachtung wahrend der Planung.
Unterrichtsstunde
Lautes Denken bei der
Planung
Es kdnnen verschiedene Phasen (sieben)
der Unterrichtsplanung identifiziert werden.
Diese Phasen entsprechen aber nicht den
Mischke & Phasen von didaktisc_:hen Modellen. In jeder
Wragge- D 1 erfahrene Englisch Sekur}darstufe (5. Phase gibt es einen mhalthche_n
Lehrperson Schuljahr) Schwerpunkt, es werden aber immer

Lange (1987)

Videografie im Unterricht

verschiedene Unterrichtsaspekte
miteinander verknipft. Es werden
verschiedene Maxime der
Unterrichtsplanung identifiziert.




erfahrene
Lehrpersonen,
Quereinsteiger

Planung und Durchfiihrung
einer Unterrichtsstunde zum
Thema "Pascal's Dreieck" -
Darstellung und Berechnung
fur Binomialkoeffizienten.
Nur 30min Zeit fir die

Weder die Quereinsteiger noch die Novizen
empfanden die Unterrichtssituation als
schwierig, jedoch die erfahrenen
Lehrpersonen. Diese Schwierigkeit wird
damit begriindet, dass die erfahrenen
Lehrpersonen niemals ein komplexes
Thema wie den vorgegebenen Inhalt ohne
ausreichende Vorbereitung unterrichten
wirden. Sie geben an dafiir wesentlich
mehr als 30 min zu benétigen. Dartiber
hinaus gaben die erfahrenen Lehrpersonen,
dass sie die Schuler*innen nicht kannten

Berliner, Planung und unbekannte und noch keine gut organisierte
Stein, Sabers, Klasse. Unterlagen fur die Klassenfihrung zur Verfugung steht. Ihre
Brown, USA Keine Keine Keine Angabe Durchfiihrung der eigene Expertise beruht teilweise darauf die
Cushing, Angabe Angabe Unterrichtsstunde wurden Schiler*innen zu kennen. Wenn sie die
Pinnegar Novizen bereitgestellt. Nach der kognitiven Fahigkeiten der Schiler*innen
(1988) Durchfihrung der kennen, wissen sie auf welchem Level sie
Unterrichtsstunde wurde den unterrichten missen. Wenn sie die die
Befragten die Schiler*innen kennen, haben sie bereits
Videoaufzeichnung gezeigt  eine funktionierende Klassenflihrung
und sie sollten laut etabliert. Wenn sie die Schiiler*innen
aussprechen was sie kennen, haben sie mit ihnen eine
dachten. Geschichte und die Schiler*innen wissen
welchen Unterricht sie von der Lehrperson
erwarten kdnnen. Indem beide Ressourcen
Inhalt und Schuler*innenwissen den
erfahrenen Lehrpersonen genommen
wurden, verloren sie ihr Sicherheit in ihre
Fahigkeiten.
Berufsein- LBJefrag_ung vor der Die Novizen zeigen zeitaufwendigere und
A nterrichtsstunde zur . - . .
steiger*innen Planung weniger effiziente I_DIanung. I_Dle kognl'glven
Borko. & imar- und Beobacht shrend d Schemata der Novizen scheinen weniger
Livingston USA 6 erfahrene Mathematik Primar- un eobachiung wanrend der elaboriert, verbunden und verfiigbar als die
Expertenlehr- Sekundarstufe Unterrichtsstunde L .
(1989) der Experten. Die padagogischen

personen der
Berufsein-
steiger*innen

Befragung nach der
Unterrichtsstunde

Entscheidungsfahigkeiten sind weniger gut
entwickelt.




Interview zur "normalen”
Unterrichtsvorbereitung mit

Die Vorgaben des Lehrplans werden bei
langerfristiger Planung beriicksichtigt. Das
Schulbuch spielt dagegen bei der
langerfristigen Planung nur eine
untergeordnete Rolle und hat dagegen fur
den konkreten Unterricht grol3e Relevanz.
Kooperationen zwischen Lehrkraften
werden nicht genutzt. Die Lehrkréafte aufBern

Wengert D 34 erfahrene Mathematik Gymnasium Klasse offenen Fragen und eine hohe Bereitschaft ihre Plane im
(1989) Lehrpersonen 12 gebundenen Items plus drei  konkreten Unterricht flexibel anzupassen.
Satzerganzungen und ein Q- Nicht-inhaltliche Erziehungsziele werden
sort nicht artikuliert. Aufgaben haben im
Mathematikunterricht eine zentrale Stellung.
Lernziele sind nur in Verbindung mit
Evaluationen relevant. Planung enthalt
keine Differenzierungsiberlegungen. Bei
mangelnder Zeit fir die Planung wird nur
Wert auf die inhaltliche Ebene gelegt.
Lautes Denken bei der
Mathematik Unterrichtsplanung
Offene Interviews
Unterschiedlicher Verlauf je nach Fall. Aber
mit der Zeit immer schneller geplant und es
Berufsein- entwickeln sich Routinen. In Mathematik
steiger*innen - Primar- und lasst sich feststellen, dass die Studierenden
John (1991) GB 5 Entwicklung tber Sekundarstufe Auswertuna der qesamten eher an ihren Planen festhalten und mehr
ein Jahr lang G hi Dok tg' Kl 9 hriftlich Beispiele als problemlésend vorgehen.
untersucht eographie oxumente inkl. schritticher Werte, Einstellungen, Selbstkonzept und

Unterrichtsentwirfe

Selbstbild haben einen Einfluss auf die
Entwicklung der Planungsfahigkeit.




Expertenlehr-

Expertenlehrpersonen: planen von SuS

5 personen ausgehend. Berlicksichtigen dabei die
kognitiven Anforderungen der
Lernaufgaben, welche sie an die
Bedurfnisse der Lernenden anpassen. Sie
Sprache/ . . . .
. Strukturiertes Interview zur  stellen Verbindungen zwischen dem
Mathematik/ . . : .
. Entscheidungsfindung in der Vorwissen und den Vorgaben des Lehrplans
Westermann . . Soziale ; :
USA Studierende im X Grundschule Unterrichtsplanung vor her. Sie haben mentale Vorstellungen des
(1991) : Studien/ N ; N
5 letzten Jahr ihres , Durchfuihrung des zu planenden Unterrichts und kénnen daher
; Rechtschrei .
Studiums bun Unterrichts Probleme vorhersagen.

9 Novizen: fehlt das Wissen Uber den
gesamten Lehrplan und die Charakteristika
der SuS und nehmen daher keine
Anpassung an das Vorwissen der SuS vor.
Bleiben eng an ihrem entwickelten Plan.

Sacher, 261 Lehr.amts- . Bei den Studierenden nennen und nutzen
Drexler, studierende Befragung zu der Frage: " ;
= . Grund-, Haupt-, " nur lickenhafte Planungskategorien. Im
Ozben, D Keine Realschule und Woran muss man Ihrer Vergleich zu den Studierenden sind die
Salomon & Lehramtsan- Angabe : Ansicht nachdenken, wenn 9 e
- 53 .. . Gymnasium . " Nennungen der Anwarter*innen
Schwindt warter*innen man Unterricht plant? ; S
(1992) umfangreicher und einheitlicher.
erfahrene Berufserfahrene Lehrkrafte: es fanden sich
156 Handelslehr- Handelslehrer/ funf Planungsdimensionen. Keine dieser
personen Unterscheidungen stimmen mit
theoretischen Modellen Uiberein. Die
. Planungsiiberlegungen der Lehrkréfte
. Fragebogen (Einordnung . ) : ;
Sageder Keine SRR scheinen jedoch differenzierter und
A . von Aktivitaten in eine . n ) ;
(1993) Wirtschafts- Angabe Wirtschaftspadagoge  sechsstufige Skala) theoriegemalier zu sein als die der
183 padagogik- n padagog 9 Studierenden.

Studierende

Studierende der Wirtschaftspadagogik: Es
lassen sich drei Planungsdimensionen
unterscheiden. Sie planen mit einem zeitlich
grolReren Aufwand.




Schriftliche

Zum Teil werden Unterrichtsziele nur fur die
Unterrichtseinheiten und nicht fir die
Stunden formuliert. Es werden

Keine Grund- und Unterrichtsentwurfe umfangreichere methodische als didaktische
Nauck (1996) D 30 Studierende Hauptschullehramtsst  (Didaktische Akte: anhand - 9
Angabe . . Uberlegungen angestellt. Es werden selten
udierende Unterrichtsplanung und Bedinaunas- und auch Sachanalvsen
Unterrichts-Nachbereitung) gung y .
durchgefuhrt. Verlaufsplanung vor allem in
Tabellenform.

Zwei Erhebungen (zeitlicher

Abstand vier bis sechs

Wochen) mit jeweils drei

MZP:

1. Nachmittag vor der

Unterrichtsstunde im

Gesprach

Planungsentscheidungen

und Planungsprozess

rekonstruiert,

2. Unterrichtsstunde mittels  Im Planungsprozess scheinen inhaltliche
Zweitfach Video aufgezeichnet, Entscheidungen im Vordergrund zu stehen.
Sach- und Das verwendete Schulbuch wird am

Studierende - Realienfach Hauptschullehrerausb haufigsten als Pla_nungsunterlage genannt.
Seel (1996) A 6 Viertes Semester  er (Biologie, ildun Der Lehrplan an sich wird selten verwendet.
g, 9 Das Schulbuch bietet den Studierenden
Geographie . . )
. thematische als auch Hilfestellung bei der

und Physik)

3. Anhand der
Videoaufzeichnungen sich
Zu erinnern, welche
Gedanken ihnen wahrend
der Unterrichtsstunde durch
den Kopf gingen.

Reihenfolge. Zielformulierungen werden erst
spat bei der Planung getatigt.




Haas (1998)

D

36

erfahrene
Lehrpersonen aus
verschiedenen
Schularten
(zwischen 2 und
27 Jahre
Berufserfahrung)

Biologie

HS, RS, Gymn.,
Gesamtschule -
Klassenstufe 6

Lautes Denken bei der
Unterrichtsplanung (Planung
der ersten Stunde der
Einheit - Einflhrungsstunde)

Interviews zur Alltaglichkeit
der Unterrichtsplanung, zum
Lauten Denken und zur
aktuellen Befindlichkeit der
LP

Lernziele werden von den Lehrkréaften nicht
explizit genannt. Die situativen Bedingungen
werden von den Lehrkraften ebenfalls selten
benannt. Einen Grof3teil des
Planungsprozesses bestreiten die
Lehrkrafte mit der Literatur. Die wichtigsten
Hilfsmittel sind das Schulbuch und eigene
Unterlagen (fruher erstellte Planungen). Die
Klasse wird zumeist als Ganzes bedacht.
Der Stoffverteilungsplan hat zu Beginn einer
Unterrichtseinheit eine
Orientierungsfunktion. Zum Teil wird auch
langerfristig geplant, aber selten fir mehr
als drei Stunden. An erster Stelle stehen
Inhaltliche Uberlegungen gefolgt von
methodischen Entscheidungen und
Uberlegungen zu den Medien. Alternativen
werden selten abgewogen. Alle Lehrkrafte
planten MaBnahmen zur Ergebnissicherung
(Tafelanschrieb, Hefteintrag,
Hausaufgaben). Es zeigen sich
Unterschiede auf fiir neu geplante und
bereits geplante Unterrichtsstunden.
Fachfremde Lehrkréafte planen langer.
DifferenzierungsmalRnahmen werden nur
selten genannt.




15
35
Tebriigge D
(2001)
914

Erfahrene
Lehrpersonen
(Mehr als 80%
haben min. 10
Jahre
Berufserfahrung)

Deutsch/
Mathematik/
Chemie

Lautes Denken bei der
Unterrichtsplanung und
Nachgesprach
Interviewstudie

Sekundarstufen-

bereich (Gymnasium,

Integrierte Gesamt-,

Kooperative Gesamt-,

Haupt-, Realschule)  schriftliche Befragung

Es konnte keine zentrale Stellung der
Lehrpléane aufgezeigt werden. Die
Stoffverteilungspléne der Schulen
Ubernehmen deren Rolle und dienen fir die
langfristige Planung. Die Unterrichtsplanung
an sich ist sehr individuell je nach Lehrkraft.
Es zeigen sich fachspezifische
Unterschiede: In Mathematik und Chemie
betreffen die wesentlichen Uberlegungen
den Inhalt und die Unterrichtsaktivitaten. In
Mathematik steht die Fachlogik im
Vordergrund und von dieser und dem
Schulbuch als Grundlage ausgehend,
werden die logische Anordnung der Inhalt
und die Auswahl der Aufgaben getétigt. Die
Unterrichtsplanung I&sst sich in
verschiedene Phasen gliedern (1)
Orientierungsphase, (2) Planung des
Stundenverlaufs und didaktisch-
methodische Uberlegungen, (3)
Durchdenken des Ablaufs und Ausblick auf
die nachste Stunde, (4) ggf. Anfertigen von
Arbeitsblattern/ Folien. Der Stundenverlauf
an sich wird in einem Vier-Schritt geplant:
(1) Einstieg, (2) Ergebnissicherung, (3)
Ubungsphase, (4) Hausaufgaben. Es wird
fur die Klasse als Ganzes geplant.




Studierende der

Design-based research
(Concept Maps zum Thema
"Effektives Lernen und

In Bezug auf das Grundlagenwissens der
Studierenden ergeben sich keine
Veranderungen, jedoch fur das Kénnen
zeigt sich eine Leistungsverbesserung
(Durchfuhrung einer Aufgabenanalyse,
Bestimmung der Lernziele, Entwurf des

Wirtschafts- . _— Lehren in der Berufsschule", . .
Aprea (2007) D 64 2dacoaik zu Keine kaufmannisches Bewertuna von methodischen Arrangements). Die
P padagog Angabe. Berufsschullehramt wung . Studierenden zeigen sich mit dem
verschiedenen Unterrichtsentwirfen, MaRnahmenbiindel zufrieden. Das
Zeitpunkten Evaluationsfragebdgen, faab oo hi ' hen di
teilnehmende Beobachtung aufgabenorientierte Coaching sehen die
in Form von Field Notes) Studierenden als gut an, jedoch sehen sie
Zweifel in der Umsetzbarkeit ihrer
Kenntnisse und Fahigkeiten aus dem
Coaching.
E;’:l;er%e[l)orr, fﬂt;g'?éin?ﬁnzﬂn% Die Studierenden erreichen nur einen Anteil
Kocher, Ende desg an t1=16,1% und t2=21,2% der maximal
Kiister ' Studiums) erreichbaren Gesamtpunktzahl (59 Punkte).
Larche,r Drei Padagoaische Der Anstieg zwischen den Messzeitpunkten
Miiller ' CH/ MZP1: 46 Hochschulgtj-:-ngaus Keine Keine Angabe Vignette (Wissen zum ist jedoch hoch signifikant. Vor allem in den
Sem ért P D MzP2: 37 der Schweiz Angabe 9 Planen von Unterricht) Dimensionen Didaktik und Diagnostik
W SS (2007) (Rorschach/ zeigen sich signifikante Unterschiede. In
(S%/andarderre Ziirich) und in den Dimensionen Klassenfuhrung und
ichung - 1BH- Deutschland Sachkompetenz verandert sich dagegen
Projekt) (Weingarten) kaum etwas.
Baer. DoIT 83 Lanasschnitt Der Anstieg zwischen den Messzeitpunkten
Guldimann, Studierende, (Beginn bis zum ist Uber das Studium hoch signifikant. Vor
Kocher ' jedoch nur Endge des allem in den Dimensionen Didaktik
Larcher, 42 Uber Studiums) (didaktische Voruberlegungen treffen, neues
Mller & Wvss beide MZP Wissen erarbeiten, erarbeitetes Wissen
(2008) Y CH/ Keine Vignette (Wissen zum vertiefen und fixieren) und Diagnostik
45 Langsschnitt Keine Angabe 9 . (Uberpriifung des Vorwissens,
(Standarderre D . Angabe Planen von Unterricht) bkl “ndni
ichung - IBH- _Studlerende, (End_e des _ Eernvo_raussetzungen a ) aren.,. Verstandnis
Projekt und jedoch nur Studiums bis zum Uberprifen, Verstandnisuberprifung
Schweizer von 22 zu Beginn des ersten auswerten) zeigen sich signifikante
Nationalfonds allen drei Berufsjahres - nur Unterschiede. Im ersten Jahr des
) MzpP Schweiz) Berufseinstiegs féllt die Planungskompetenz

jedoch signifikant ab.




Studierende im

Die Unterschiede zwischen den Gruppen

6 Praxisjahr werden grofR3er nach dem Praktikum. In der
- Kategorie Schillerprozesse
fﬁgrggfﬁgeBrﬁfﬁgﬂﬂgu\g (Planungsuberlegungen zu den fachlichen
Dieck (2009) D Kunst Keine Angabe (subjektiv bedeutsame Denk-, Erfahrungs- und Arbeitsprozessen
(KOPRA) 12 Studierende mit Planungsaspekte aus den der SuS) unterscheiden sich die
Tagespraktika Praktika) Studierenden je nach Praktika am
deutlichsten. Bei den TP-Studierenden
dominieren Entscheidungen auf Sachebene
(Problemstellung/ Aufgabenstellung).
225 Online-Befragung
Vertiefende Konstrukt
21 Interviews zu den
Sichtweisen
Der Grof3teil der Lehrkréfte plant
langerfristig. Aufgrund der Ergebnisse des
Fragebogens lasst sich vermuten, dass die
Lehrkrafte ausgepragte Routinen entwickelt
haben. Die Umsetzung dieser ist aber vor
erfahrene allem von der Grun(_jorientie_rung zZu Le_hren
Handelslehr- und I__ernen abhangig. Es _W|_rd vorrangig auf
Seifried personen bereits vorhandene Materialien
D Buchfihrung Handelslehramt zuriickgegriffen, diese jedoch je nach
(2009) (Berufserfahrung Erfahrung modifiziert. Drei typische
im Mittel 15,3 . it ot j !
3 ; Unterrichtsbeobachtungen Planungstatigkeiten lassen sich

Jahre, SD=9,9)

identifizieren: (1) Gestaltung/ Entwurf von
Unterrichtsmaterialien (2) Durchsicht
bestehender Unterlagen (3) Sonstige
Planungstatigkeiten. Je nach Anzahl an
Jahren an Berufserfahrung fallt die Zeit fur
die UP langer aus.




105 bei der

Analyse der
Qualitat des Studierende
Fragebogens (Selbst-
/110 far ; N Die Selbsteinschatzungen der Studierenden
: einschatzung) . . -
Ergebnisse Volksschule, Fragebogen zu den und die Fremdeinschatzungen der
: des Hauptschule, gebogy . Lehrkrafte weicht bei der
Benischek & . . Basiskompetenzen mit . .
Fragebogens Keine Allgemeine . " Planungskompetenz leicht voneinander ab.
Samac A ' insgesamt flnf . T o :
69 bei der Angabe Sonderschule, . : Dieser Unterschied ist nicht signifikant. Die
(2010) . Subdimensionen (u.a. . : .
Analyse der Fremdbeurteilun Polytechnische Planungskompetenz) Vermutung ist, dass es sich um ein Artefakt
Qualitat des . 9 Schule 9 P handelt, da beide Gruppen einen Ceiling-
der Studierenden .
Fragebogens : Effekt zeigen.
" durch die
/100 far .
: Praxislehr-
Ergebnisse
des personen
Fragebogens
Léngsschnittliche Die Dimensionen Klassenfiuihrung und
Baer, Kocher, Untersuchung (5 Sachkompetenz wurden nur selten genannt
Wyss, MZP 1-3a= MZP: 1.Sem., und scheinen somit bei der
Guldimann, 22 3.Sem., Unterrichtsplanung eine untergeordnete
Larcher & MZP 3b-5= 6.Semester, Bereich Vignette (Deklaratives Rolle zu spielen. Wahrend des Studiums
Dorr (2011) 39 Anfang und Ende . " 9 . g . steigt die Planungskompetenz signifikant an.
CH Natur und Primarstufe ("theoretische") Wissen Uber : ;
(Standarderre des ersten Technik einen Sachverhalt) Vom Ende des Studiums bis zum Ende des
ichung - IBH- Berufsjahres) ersten Berufsjahres bzw. im Vergleich zu
Projekt und den Praxislehrpersonen zeigen sich jedoch
Schweizer 11 Praxis- keine signifikanten Unterschiede. Am Ende
Nationalfond) lehrpersonen des Studiums erreichen die Studierenden

das Niveau der Praxislehrpersonen.




Fragebogen zur Erfassung
des Professionswissens, das
notig ist, um Unterricht

Sek-I Lehrkrafte in Deutschland und Taiwan
verfligen am Ende ihrer Ausbildung uber ein
signifikant héheres padagogisches
Professionswissen zur Unterrichtsplanung
als Lehrkrafte in den USA.

Blomeke & Berufsein- erfolgreich planen zu Berufseinsteiger*innen mit einem
Konig (2011) D D=771 o Mathematik Sekundarstufe | kénnen (Sieben komplexe N .
(TEDS-M) steiger*innen Aufgaben - davon 5 mit stufentibergreifenden Lehramt
offenen. zwei mit (Grundschule, Haupt- und Realschule)
' verfugen Uber signifikant mehr Wissen zur
geschlossenen : .
Antwortformat) S'Fruktungrung von Unterricht und zu )
DifferenzierungsmalRnahmen als Lehrkrafte
fur Haupt- und Realschule oder Gymnasien.
Die am héaufigsten genannten Indikatoren
sind die Ausrichtung des Unterrichtsauf
Lernziele und die formative Uberprifung.
Danach folgen Differenzierung des
Unterrichts, um Fahigkeiten und Interesse
der Schiler gerecht zu werden, Ausrichtung
_ . Vignette (Deklaratives des Unterrichts auf den.LehrpIa.n und
Sieber (2011) D/ 30 erfahrene Mathematik/ Primar- und ("theoretische") Wissen iiber Reflexion der Planungsideen mit anderen
CH Lehrpersonen Deutsch Sekundarstufe Fachleuten. Selten genannt werden

einen Sachverhalt)

Indikatoren aus der Dimension Neues
Wissen erarbeiten. Es wird auch selten
Bezug genommen auf didaktische Theorien.
Im Vergleich zu Studierenden und
Berufseinsteiger*innen erzielen die
Expertenlehrpersonen am wenigsten
Punkte.




Fragenkatalog zur
Unterrichtsvorbereitung zu
beantworten anhand eines
Textes oder einer
Verlaufsplanung (Auswabhl
vorgegebener Aufgaben, die
nach ihrem kognitiven

Ausfihrlichkeit der Beantwortung des
Fragenkatalogs zur Unterrichtsplanung sehr
unterschiedlich. Einzelne Fragen wurden
teilweise nicht beantwortet, andere sehr
ausfuhrlich. Jede LP hat feste
Handlungsmuster, die sich stark
voneinander unterschieden.

erfahrene Aktivierungspotential Gymnasiallehrer*innen héheres
- Lehrpersonen (1,5 . Hauptschule (2 LP) ausgewahlt wurden) fachdidaktische und Fachwissen als die
Hillie (2012) D 5 bis 20 Jahre Mathematik Gymnasium (3 LP) Videografie des Hauptschullehrpersonen. Anhand des
Berufserfahrung) durchgefuhrten Unterrichts  fachdidakt. Wissens zeigt sich das
vorhandene Wissen Uber Gedankengéange
Leitfadengestitzte und Fehler bzw. Probleme der
Interviews zur Planung, zum Schuler*innen. Es wurde festgestellt, dass
Stundenverlauf, zu den die Lehrpersonen ihr Wissen nicht immer ins
verwendeten Aufgaben, zum Handeln umsetzen kénnen und die
Schilerdenken Unterrichtsqualitat von dieser Umsetzung
abhangt.
Langsschnittliche Innerhalb des vierwdchigen Praktikums
Untersuchung von steigt die allgemeindidaktische
Studierenden im Planungskompetenz signifikant an. Diese
allgemeinen Fragebogen Effekte bleiben auch im weiteren
Semester- gebog . . Studienverlauf (3 Monate nach Praktikum)
- . Paneluntersuchung mit drei : oo .
praktikum (vier . noch stabil, es zeigt sich aber keine
Messzeitpunkten L - ;
Wochen - vor, lehramtsbezogenen signifikante Veranderung. Die
_ nach und drei 9 Lernzuwachse fallen unterschiedlich aus je
t1=424 : Bachelor-Studiengang . .
_ Monate nach dem Keine ; o nach Ausgangsniveau. Die Lehrer-
Bach (2013) D t2=451 Praktik b an der Universitat Ibstwirk keit d di d .
132240 raktikum) Angabe Hildesheim Selbstwirksamkeit der Studierenden steigt

Fremd-
einschatzung der
Studierenden
durch die
betreuenden
Mentoren (nach
dem Praktikum)

(3.Fachsemester)

Fremd- und
Selbsteinschatzung der
allgemeindidaktischen
Planungskompetenz von
Studierenden

im Praktikum, fallt danach aber wieder ab.
Die Entwicklung der allgemeindidaktischen
Planungskompetenz wird durch die
Beziehungsqualitat zum/ zur Mentor*in
beeinflusst. Es bleibt jedoch offen inwieweit
die Ergebnisse durch selbstwertdienliche
bzw. sozial-erwiinschten Antworttendenz
beeinflusst wurde.




Gassmann
(2013)

D

25

Lehramts-

studierende im und Keine
nach dem Angabe
Praktikum

GS, HS, RS

Ausfihrliche
Unterrichtsentwirfe der
Studierenden zum
Blockpraktikum und zu
einem weiteren Praktikum
(Didaktische Akte)

Fokussierte Interviews nach
den Praktika

Die Studierenden nutzen zur Beurteilung der
Klasse das Urteil der Mentor*in. Die
geplanten Unterrichtsstunden stehen in
keinem Zusammenhang zu einer
Unterrichtseinheit. Ubergeordnete Lernziele
lassen sich aus der Sicht der Studierenden
nicht in allen Fachern umsetzen. Die
Studierenden die méglichen Schwierigkeiten
der SusS nicht vorhersagen. Die
unterrichtsmethodischen Entscheidungen
der Studierenden werden durch die
Mentor*innen stark eingeschréankt.
Alternativen werden nur selten bedacht.
Unterrichtsgesprache werden eher nicht
genutzt, da die Befurchtung besteht diese
nicht lenken zu kénnen. Durch die Erfahrung
im Praktikum kénnen die Studierenden die
Lernvoraussetzungen der SuS besser
bertcksichtigen.

Bausch
(2014)

560

Panelbefragung
von Lehramts-
studierenden

Lehramts-
studierenden an
der University of
Technology
Sydney (UTS)

Mathematik Sekundarstufe Il

Repertory-Grid-Befragung
(Bewertung von
Unterrichtsentwirfen bzw. -
skizzen - Erfassung von
mathematikdidaktischem
Wissen)

Es konnten folgende Aspekte und
Kategorien identifiziert werden, die fur die
UP relevant sind: (1) Struktur des
Unterrichtsentwurfs, (2) Ausgangsniveau
und Rahmenbedingungen, (3) Ziele, (4)
Didaktische Sachanalyse, (5)
Unterrichtsverlauf, (6) Motivation, (7)
Kognitive Aktivierung, (8)
Binnendifferenzierung, (9) Uben und
Ergebnisse sichern, (10) Medien, (11) Lehr-
und Lernformen. Die Anzahl der genannten
Konstrukte und der genannten Kategorien
unterscheiden sich bei den Anfangern
signifikant von den Examenskandidat*innen
der TU Darmstadt. Diese Unterschiede
zeigen sich nicht bei der Vergleichsgruppe.
Die Anzahl der genannten Konstrukte und
Kategorien steigt signifikant mit
zunehmender Ausbildungsstufe.




Bausch,
Schmitt & D 32
Bruder (2014)

Lehramts-
studierende zu
Beginn und am
Ende des 3.
Semesters

Mathematik

Gymnasium

Vergleich zwei
vorgegebener
Unterrichtsentwtrfe mit dem
gleichen Inhalt durch die
Studierenden (Repertory-
Grid-Methode)

Als Indikator fir den Lernzuwachs werden
die Anzahl an Merkmalen und die dadurch
intendierten Kategorien einer
Unterrichtsgestaltung analysiert. Die mittlere
Anzahl an Merkmalen und auch die mittlere
Anzahl an Kategorien, denen diese
Merkmale zugeordnet werden kdnnen,
nimmt signifikant zu. Kategorie Ziele und
Motivation nehmen zwar zu aber nicht
signifikant. Es ergaben sich vier Cluster bei
den Veranderungen Uber die Zeit hinweg
herausgearbeitet.

Berger &

Aprea (2014) CH 116

Berufsfachschul-
lehrpersonen zu
Ausbildungsbeginn

Keine
Angabe

Berufsfachschule

Geschlossener Fragebogen
(Vignetten mit
geschlossenem
Antwortformat)

Aus den Fragebdgen konnten der
Detailliertheitsgrad und die
Anpassungsfahigkeit als ein Faktor
identifiziert. FUr das zielorientierte
Planungshandeln zeigt sich nur zu den
padagogisch-didaktischen Griinden ein
signifikanter Zusammenhang. Bei der
handlungsorientierten Vorgehensweise
dagegen zeigen sich zu den padagogisch-
didaktischen Griinden und mit dem
wahrgenommenen Anreizwert der UP ein
Zusammenhang. Fur den
Detailliertheitsgrad und die
Anpassungsfahigkeit gibt es vor allem
personliche Grinde. Der wahrgenommene
Planungsaufwand und die
Unterrichtserfahrung klaren jedoch keine
Varianz auf.




Greiten
(2014)

13

erfahrene
Sekundarstufen-
lehrpersonen (min
4 Jahre
Berufserfahrung)

Keine

erfahrene Sonder- Angabe

padagog*innen
(min 4 Jahre
Berufserfahrung)

Sekundarstufenlehra
mt lund Il

Sonderpadagogik

Leitfadeninterviews

Gruppendiskussionen

Die Herangehensweise ist bei den beiden
Lehrkraftegruppen sehr unterschiedlich.
Keine der Gruppen nennt eine Orientierung
an fachdidaktischen Konzepten. Bei allen
lasst sich ein Drei-Schritt identifizieren: (1)
Beginn, (2) Arbeitsphase, (3) Schluss.

Sek I-Lehrkréafte: Bestimmen zunéchst die
Ziele, im Fokus stehen Aufgaben zu den
Unterrichtsmaterialien und Fragen und die
Lernvoraussetzungen werden fur die Klasse
als Ganzes beriicksichtigt. Besonders
betont wird die Planung des Einstiegs.
Methoden oder auch konkret geplante
Differenzierungsmaf3nahmen nennen nur
wenige Lehrkrafte. Am Ende werden noch
Uberlegungen zur Sicherung, wie dem
Tafelanschrieb oder den Hausaufgaben
genannt.

Sonderschullehrkréafte: Die Planung geht
vom Inhalt aus und orientieren sich dabei
am Schulbuch. Lernziele werden selten
genannt. Individuelle Lernziele werden ganz
selbstverstandlich geplant. Der Begriff der
Materialien ist im Vergleich zu den
Regelschullehrkraften deutlich erweitert
(z.B. Lernhilfen bei Sehproblemen). Die
Planung von Aufgaben hat einen geringeren
Stellenwert.




Berufsein-

73 steiger*innen Die erreichten Punktzahlen der
Berufseinsteiger*innen fallen zu beiden
Messzeitpunkten gering aus (t1=13,63 bzw.
Kucharz, D/ t2=12,96 von maximal 56 erreichbaren
Mackowiak & . . Vignetten (Wissen tUiber das  Punkten). Zwischen den beiden
Fain (2014) EH/ Mathematik  Keine Angabe Planen von Unterricht) Messzeitpunkten ergaben sich keine
(ALPHA) signifikanten Unterschiede. Auch im
Vergleich zu den erfahrenen Lehrkraften
Erfahrene , ergaben sich keine bedeutsamen
37 Ié%r;rﬁgsonen (min Unterschiede.
Berufserfahrung)
51 Studierende Instrument zur Erfassung
der Handlungsskripte von
Lehrpersonen (Vignettentest
- Planungssituationen geben
Eiﬂfglzzlg%ne%i?cﬁleﬁ der Im Rahmen Qer Arbeit wurde ein
. Unterrichtsplanung vor, die Transf_ormannsmodeII d_er . .
t1 = 48 Physik - Lehrperson soll darauf, U_nterrlchtsplanung ent_W|ckeIt, indem d_|e
Stender D 2 = 13' Referendare Mechanik/ Sekundarstufe | aufbauende Entscheidungen Einflussfaktoren und die Handlungsskripts
(2014) Elektrizitatsl (9.Klasse) treffen, im Anschluss an jede von Studierenden, Referendar*innen und
ehre Planun'gsvignette erhalt die erfahrenen Lehrpersonen untersucht
Person Fragen zu ihren wur.dgn. E.rste Ergebnisse bestatigen die
Entscheidungen. Diese Validitat dieses Modells.
Handlungsskripte werden
jeweils bewertet.)
t1=49 erfahrene Fragebogen zur
t2 =13 Lehrpersonen Unterrichtsplanung




Videografie von
Planungsgesprachen

Gymnasien (inklusive schriftliche Es werden keine Modelle genutzt und keine
Planungsnotizen) Ziele thematisiert. Vor allem methodische
Lautengrinnern anhand der Fragen (Unterrichtsaktivititen) werden
Knorr (2015) D 14 Studierende Englisch . X behandelt. Keine lineare Abfolge der
Mittelschule Videoaufnahmen zu den | hand| f inzel
Planungsgesprachen Planungshand ungen auf den einzelnen
Bef d Planungsebenen. Orientieren sich an der
Mittel- und elragung zu den Verlaufsstruktur der Unterrichtsstunde
Erfahrungen aus den
Grundschullehramt N
Planungsgesprachen
Berufsein- Anhand von unterschiedlich komplexen
steigerinnen zu Analysekriterien kann die
zwe? Unterrichtsplanungskompetenz reliabel
Konig, . . . . gemessen werden. Im Laufe der zweiten
Messzeitpunkten GS, Primar- und Unterrichtsentwrfe : o
Buchholtz, & ; 19 versch. . Ausbildungsphase steigt die gemessene
D 106 (Beginn und am w Sekundarstufe I, (Lehrproben) zu zwei ;
Dohmen . Facher ; Planungskompetenz an. In diesem
(2015) Ende'der zweiten Gymn. (Klassen 1-13) Messzeitpunkten erhoben Zusammenhang wurde die didaktische
Ausbildungsphase Adaptivitat auf di ; K
bzw aptivitat au die I._erngruppe in den Fokus
Reférendariat) gestellt und nicht die gesamte
Planungskompetenz untersucht.
Unterrichtsstunden
gedanklich planen mithilfe
versch. Didaktischer Modelle
62 lli?:gaert])f)cgl:al:f [r3ne|tn gffen em Es konnten aus der Vorstudie vier
Antwortformat zur Oberkategorien flr die Bewertung der
Bewertung der einzelnen Modelle herausgearbeitet werden
Wernke, Studierende Modelle (Qualitative g:;.séﬁglﬁg g‘:;ljtr'cvhevﬁ%nedg?:ke't’
Werner & D Keine alle Lehramter Vorstu.dle) Fragebogen entwickelt und getestet. Die
Zierer (2015) Angabe Unterrichtsstunden planen verschiedenen Modelle werden
(EEPAD) mithilfe versch. Didaktischer C .
Modelle und anschlieRend unterschiedlich positiv bewertet. Das
98 : : eklektische Modell wird am besten bewertet.
Online-Fragebogen mit - .
eschlossenen Eragen zu Referendare und Lehrkrafte bewerten die
g : g Modelle kritischer als die Studierenden.
den verschiedenen Modellen
Studierende - Bewertung von vier
351 Referendare - Didaktischen Modellen
Lehrkrafte anhand von Fragebdgen




Es konnten verschiedene Ebenen der

Zierer, Unterrichtsentwiirfe identifiziert werden
Werner & Physik - 5 Unterrichtsstunden planen (Inhalts- und Strukturebene). Es konnten
Wernke 68 Studierende Klasse ’ Realschule mithilfe versch. Didaktischer sich aus qualitativer Sicht drei verschiedene
(2015) Modelle (45 min Zeit) Beantwortungsmuster in den

(EEPAD) Unterrichtsentwirfen gefunden werden:

(Ich-)Erzéahler, Schematiker und Modellierer.




Hammer
(2016)

17

97 (bzw. 95
da zwei
erfahrene
Lehr-
personen
friher
beendet
haben)

erfahrene
Lehrpersonen (1
bis 40 Jahre
Berufserfahrung)
mit
unterschiedlicher

Qualifikation (ohne

und mit
zusatzlicher

Qualifikation in der
Mathematikdidakti

k)

Studierende (28)

Referendar*innen
(19)

erfahrene
Lehrpersonen

Sekundarstufe

Mathematik

Gymnasium (24)
Realschule (4)

Gymnasium (50 bzw.
48 da zwei LP friher
beendet haben)

Vorstudie: halbstrukturiertes
Interview und lautes Denken
wahrend der Planungsphase
(Planung einer
Unterrichtseinheit fur eine
fiktive Klasse zum Thema
Addition ungleichnamiger
Bruiche) - Auswahl und
Anordnung konkreter
Aufgaben

Hauptstudie: Fragebogen zu
den Planungsprozessen und
Planungsergebnissen fir die
Auswahl von Aufgaben
(Bruchrechnung)

Im Schnitt werden fiir die Unterrichtsplanung
8,5 Aufgaben ausgewahlt. Die haufigsten
Begriindungen fir die Auswahl der
Aufgaben sind die kognitive Aktivierung, die
konstruktive Lernunterstiitzung und
allgemeine Aufgabenmerkmale. Die
Anordnung der Aufgaben folgt dem Prinzip
von Veranschaulichung zu Beginn, Uber
Ubungsaufgaben mit zunehmendem
Schwierigkeitsgrad bis hin zu Anwendungs-
und Knobelaufgaben, die die Regel
nochmals in einem anderen Kontext
thematisiert.

Die Ergebnisse der Hauptstudie deuten
darauf hin, dass ein Teil der
Teilnehmer*innen in der Lage ist das
Potential von Aufgaben zu erkennen und
diese auf einem hohen Niveau zu
analysieren. Ein weiterer Teil stimmt jedoch
in den Begriindungen und Einschatzungen
mit den fachdidaktisch-normativen Sicht
Uberein. Es besteht ein schwach positiver
Zusammenhang zwischen dem Erkennen
und der Analyse des Aufgabenpotentials.
Die Begrundungen der Aufgabenauswahl
unterscheiden sich je nach Qualifikation. Es
konnten dariiber hinaus verschiedene
Begriindungsprofile herausgearbeitet
werden (lernprozessorientiert,
lernerorientiert und Ubenorientiert). Es wird
angenommen, dass ein Zusammenhang
zwischen dem prof. Wissen in Bezug auf die
Planungsergebnisse und der prof.
Wahrnehmung des Aufgabenpotenzials
besteht.




Werner
(2017)

57 (144
Unterrichtsen
twiirfe)

8 (24
Interviews)

Studierende zu 3
MZP: 1. Pra
Seminar, 2. Post
Seminar + Pra
Praktikum, 3. Post
Praktikum

Schriftlicher
Planungsentwurf fur fiktive
Lerngruppe zu
vorgegebenem Thema

Fachunterric
ht "Werte
und
Normen" Qualitative
Leitfadeninterviews

Gymnasium 5. Klasse

Uberlegungen zu Methoden, Zeit, Medien
und Inhalt konnten als Kern studentischer
Planungsiberlegungen identifiziert werden.
Durch die Praxiserfahrung verandert sich
vor allem in den Subkategorien Ziele und
Zeit die Detailliertheit. Unterrichtsziele
werden haufig erst spat formuliert. Mit
zunehmender Praxiserfahrung nimmt die
Schilerorientierung zu.




Schile, Besa
& Arnold
(2017) (ESIS-
Studie)

D

Studie 1: 193

Studie 2: 444

Studie 3: 231

Studierende der
Universitat
Hildesheim (4.
Semester, bereits
Einfihrungsver-
anstaltung zu
Allgemeinen
Didaktik, sowie
Praktikum
durchgefiihrt)
Studierende der
Universitat
Hildesheim
(bereits
Einflhrungs-
veranstaltung zu

; Keine
Allgemeinen
Didaktik, sowie Angabe
Praktikum
durchgefhrt)

Studierende der
Universitat
Hildesheim
(bereits
Einfihrungsver-
anstaltung zu
Allgemeinen
Didaktik, sowie
Praktikum
durchgefuhrt)

Keine Angabe

Vignetten/ Testaufgaben (26
Stlick) mit geschlossenem
Antwortformat (vier
Antwortalternativen, wovon
eine bis vier richtig waren)

Vignetten (verbliebene
sieben Testaufgaben, zum
Teil mit dichotomen
Antwortformat)

Vignetten (verbliebene
sieben Testaufgaben)

Insgesamt weisen sieben Vignetten
hinreichende Testwerte auf
(Schwierigkeitsparameter,
Raschhomogenitat,
Reliabilitatsschatzungen).

Die psychometrischen Gutekriterien
(Raschskalierung, Reliabilitatsschatzungen)
weisen zum Teil magige bis hinreichend
akzeptable Werte. Die entsprechenden
Distraktoren wurden Uberarbeitet.

Die einzelnen Vignetten zeigen eine
niedrige Schwierigkeit auf. Die Vignetten
weisen eine gute Diskrimination auf. Die
geschatzten Reliabilitaten werden als
akzeptabel bis gut zu bewertet. Es zeigt sich
ein signifikanter Zusammenhang zwischen
dem Testscore und der
selbsteingeschatzten allgemeindidaktischen
Planungskompetenz. Die
selbsteingeschéatzte Planungskompetenz
korreliert signifikant mit der individuellen
Selbstwirksamkeitstiberzeugung. Diese
jedoch nicht mit dem Testscore.




Schriftliche Arbeit

Die Auswertung der Unterrichtsentwurfe
erfolgt anhand der Qualitativen
Inhaltsanalyse mittels eines deduktiven und
induktiven Vorgehens bei dem das
Konstrukt des kompetenzorientierten

. I\DA:LT::;]a“k’ Realschule (ausfi]_hrlicher Untgrrichts operatiqnalisiert und anhand des
Weingarten & 180 (je 45 Lehramtsan- Sozialwi'sse Gesamtsch'ule Unterrichtsentwurf - vorliegenden Materials erganzt wurde. Am
Ackerenvan D ro Fach) wartersinnen nschaften/  Gvmnasium (jé 15 pro schriftliche Planung des starksten setzen sich die Anwarter*innen mit
(2017) P Politik Fy h PTO" Unterrichts und Einbettung  fachdidaktischen Inhalten auseinander. Ein

M?Jlsilk' ach) in langerfristige Grol3teil der Entwiirfe setzt sich mit den
Unterrichtszusammenhéange) Lernvoraussetzungen der Schiler*innen
auseinander. Es zeigt sich dartber hinaus,
dass die Lehramtsanwarter*innen wenig
Gelegenheiten zu einem aktiv-handelnden
Umgang mit dem Lerngegenstand planen.
Schriftliche Befragung
anhand eines offenen
erfahrene Fragebogen§ mit zwei _ Es konnte ein Kategoriensystem mit 10
Lehrpersonen mit untersch!_ed_llchen Szenar_|en Ober- und 62 Unterkategone_n erafbeltet
einer (eine alltagliche Planung in  werden. Zu (_jen Oberkategonen zahlen,
o5 Berufserfahrung bekan_nter Klasse und eine R_ahmenbe(_jmgungen, Informationen
von 1 bis 46 alltagliche Planung f[]_r einholen, Ziele, Lerngrup_pe,
Jahren (M=20,1 unbekannte Klasse einer Verlagfsplanung, themausche_r Inhalt,
Jahren SD:1,4 5) anderen Schulform in einem Materialrecherche und -adaption,
’ ’ ) unbekannten Fach und mit ~ Medieneinsatz, Methodik und Evaluation.
Bakenhus D illlsszgclhg’s Primar und unbekannten Thema -
(2018) 1 Sekundarstufe | + 11 Vorstudie)
Das Kategoriensystem der Vorstudie wurde
erfahrene Schriftliche Befragung um weitere Unterkategorien erganzt. In 7
Lehrpersonen anhand eines zweiten der 10 Oberkategorien wurden aufgrund der
122 (Berufserfahrung Fragebogenteils mit dem Daten der Hauptstudie um 16 weitere

im Mittel von 14,5
Jahren, SD =12,7)

gewahlten Szenario
(Hauptstudie)

Unterkategorien erganzt. Am haufigsten
wird die Lerngruppe und deren Vorwissen
genannt. Ziele werden selten formuliert.




Kdnig, Berufsein-
Bremerich- MZP1:172  steiger*innen in Unterrichtsentwirfe .. S N
/ Es lasst sich ein Anstieg in den
Vos, Berlin und NRW o . .
. . Planungsfahigkeiten aufzeigen. Vor allem
Buchholtz, Zwei Sekundarstufenlehra  Fragebdgen zum , A
Fladung & Messzeitpunkte zu Deutsch mt adagogischen Wissen, zu die Anforderungen der ausbildenden
9 ) ) P padagog ' Lehrpersonen haben einen Effekt auf die
Glutsch MZP2: 138 Beginn und am persoénlichen und Entwickluna der Planunasfhiakeiten
(2019) Ende des institutionellen Bedingungen 9 9 g '
(PlanvolLL-D) Referendariats des Berufseinstiegs
11 (69 Unterrichtsskizzen (Thema  Bereits in den ersten Skizzen planen viele
Unterrichtssk Flachenberechnung- Zu drei  Lehrkrafte Differenzierungsmaflinahmen ein.
izzen) Messzeitpunkten erhoben) In den anderen Skizzen wird
8 Interviews schulerorientiert oder vom Lerngegenstand
aus geplant. Im Laufe der Fortbildung steigt
sowohl die Anzahl der genannten
fachdidaktischen als auch allgemein-
didaktischen Elemente. Aus den
Ergebnissen der Interviews zeigt sich, dass
erfahrene . - .
die Lehrkrafte nach den Fortbildungen mehr
Schmaltz Lehrpersonen (1 . Sekundarstufenlehra -
(2019) bis 20 Jahre Mathematik mt Uberlegungen anstellen auf der Ebene der
Berufserfahrung) Tiefenstruktur (Sowohl Qualitat der
50 g Fragebogen Aufgaben als auch Autonomie der SuS). Es

konnten nur fur die positive
Uberzeugungsskala und die
Selbstwirksamkeitserwartungen ein
signifikanter Effekt festgestellt werden. Es
zeigten sich jedoch keine Zusammenhange
zwischen der Unterrichtsplanung, den
Uberzeugungen und den
Selbstwirksamkeitserwartungen.




Anhang B — Informationen Stichprobe Schulart nach

Lehrpersonengruppe

erfahrene Studierende  Gesamt
Lehrpersonen
Grundschule 11 12 23
Hauptschule 1 0 1
Werkrealschule 1 5 6
Realschule 9 7 16
Gemeinschaftsschule 2 4 6
Werkreal- und Gemeinschaftsschule 0 3 3
Werkreal- und Realschule 2 0 2
Haupt- und Gemeinschaftsschule 0 1 1
Haupt- und Werkrealschule 0 2 2
Real- und Gemeinschaftsschule 0 1 1
Grund- und Hauptschule 1 0 1
Grund- und Gemeinschaftsschule 1 0 1
Grund-, Haupt- und Werkrealschule 1 1 2
Grund-, Haupt-, Werkreal- und Realschule 1 0 1
Gesamt 30 36 66



Anhang C - Einverstandniserklarung

Regelung zum Vertrauens- und Datenschutz-

Einverstandniserklarung: Studie Dissertation von Veronika Fain

Ich erklare mich damit einverstanden, dass das mit miram ................ von Frau Veronika
Fain gefuhrte Gesprach und Protokoll des Lauten Denkens auf Tonband aufgenommen und
verschriftlicht werden darf im Hinblick auf die Durchfiihrung und Auswertung im Rahmen des
Forschungsprojektes von Veronika Fain.

Ich erklare mich damit einverstanden, dass das verschriftlichte Interview und Protokoll des
Lauten Denkens unter Beschrankung auf kleine Ausschnitte auch fur Publikationszwecke
verwendet werden darf. Das verschriftlichte Interview und Protokoll des Lauten Denkens darf
in diesem Zusammenhang unter Beschrankung auf kleine Ausschnitte auch fir die interne
Berichtslegung verwendet werden. Mir wurde zugesichert, dass dabei alle personlichen Daten,
die Ruckschlisse auf meine Person zulassen, geldscht oder anonymisiert werden.

Ich erklare mich damit einverstanden, dass mein Name und meine Telefonnummer fiir den
Zeitraum der Auswertung der Studie nach den Regeln des Datenschutzes vertraulich und
sicher verwahrt werden (fur den Fall der Klarung von Ruckfragen im Laufe des
Projektzeitraumes) und erst nach Vollendung des Projektes geldscht werden.

Ein Widerruf meiner Einverstandniserklarung ist jederzeit maglich.

Ort, Datum, UNtersChrift ... e e e e



Dissertation von Veronika Fain
Zusicherung der Anonymitat der Aufzeichnungen

-- Information fur die Befragten —

Die Durchfihrung der Studie geschieht auf der Grundlage der Bestimmungen des
Datenschutzgesetzes. Die Interviewerin und alle Mitarbeiter*innen im Projekt unterliegen der
Schweigepflicht und sind auf den Datenschutz verpflichtet, d. h. sie durfen auBerhalb der
Projektgruppe mit niemandem Uber die erhobenen Interviews sprechen.

Der Datenschutz verlangt, dass wir Sie Uber unser Vorgehen informieren und lhre
ausdrickliche Genehmigung einholen, um das Interview auswerten zu kénnen.

Die Datenschutzbestimmungen verlangen auch, dass wir Sie noch einmal ausdriicklich darauf
hinweisen, dass aus einer Nichtteilnahme keine Nachteile entstehen. Sie kbnnen Antworten
auch bei einzelnen Fragen ohne Angabe von Grinden verweigern.

Wir sichern Ihnen folgendes Verfahren zu, damit lhre Angaben nicht mit Ihrer Person in
Verbindung gebracht werden kénnen:

Wir gehen sorgfaltig mit dem Erzahlten um: Wir zeichnen das Gespréach auf, weil man sich so
viel nicht auf einmal merken kann. Die Aufnahme wird abgetippt und Sie kénnen die Abschrift
bekommen, wenn Sie dies mdchten. Die Abschrift wird nicht verdffentlicht und ist nur
projektintern fir die Auswertung zuganglich. Ausschnitte werden nur zitiert, sofern eine
Identifikation der Person ausgeschlossen ist.

Wir anonymisieren, d. h. wir verdndern alle Personen-. Orts-. Straliennamen. Berufe werden,
soweit mdglich, durch andere, vergleichbare Berufe ersetzt.

Sofern wir Ihren Namen und |hre Telefonnummer erfahren haben, werden diese Angaben in
unseren Unterlagen anonymisiert und nur bei Ihrer ausdriicklichen Zustimmung fir den
Projektzeitraum sicher verwahrt (fur den Fall der Klarung von Rickfragen). Die von lhnen
unterschriebene Erklarung zur Einwilligung in der Auswertung wird gesondert aufbewahrt. Sie
dient einzig und allem dazu, bei einer Uberpriifung durch den / die Datenschutzbeauftragte*n
nachweisen zu kénnen, dass Sie mit der Auswertung einverstanden sind. Sie kann mit IThrem

Interview nicht mehr in Verbindung gebracht werden.
Wir bedanken uns fur lIhre Bereitschaft, uns ein Interview zu geben! Bei Fragen, nehmen Sie

bitte Kontakt auf mit dem Projektleiterin Veronika Fain auf.
Kontaktdaten: Email:
Tel:

Datum: oo



Anhang D — Erhebungsinstrumente

Personlicher Code

Damit sich die Aussagen einer Person in den verschiedenen Erhebungsverfahren verknipfen
lassen, brauchen wir von lhnen einen persénlichen Code, den Sie bitte bei allen Instrumenten
verwenden. Bilden Sie den Code nach untenstehendem Muster.

Ihr Geburtstag (z.B. 16)

Erster Buchstabe |Ihres Geburtsortes (z.B. S)

Erster Buchstabe vom Vornamen |hrer Mutter (z.B. H)

Erster Buchstabe vom Vornamen lhres Vaters (z.B. P)




Vignetten

Liebe Lehrerin, lieber Lehrer,

im Rahmen meines Forschungsprojekts zur Unterrichtsplanung mochte ich gerne wissen, wie Sie
im Falle der beiden unten beschriebenen Vignetten vorgehen und welche Empfehlungen Sie den
beiden Lehrpersonen geben wirden.

Bitte begriinden Sie lhre Antworten und schreiben Sie alles auf, was Ihnen wichtig erscheint. Bitte
formulieren Sie lhre Gedanken so aus, dass sie nachvollziehbar sind (keine Stichworte).

Falls Sie wollen, kdnnen Sie die Vignetten auch gerne am PC beantworten.

Vielen Dank!

Vignette 1

David Wagner ist beim Vorbereiten von Unterricht immer wieder unsicher, ob die
Schilerinnen und Schiler die zentralen Kompetenzen erwerben. Besonders im Fach
Mathematik zweifelt er daran, ob seine Vorbereitungen professionell genug sind. Schildern
Sie ihm, wie er bei der Unterrichtsvorbereitung in Mathematik vorgehen kénnte. Gehen Sie
bitte auf sdmtliche Vorbereitungsschritte ein und begriinden Sie diese.

Vignette 2

Simone Landolt hat in der Ausbildung gehoért, dass eine gute Diagnose des Lernstandes
der Schilerinnen und Schuler fur die Planung und Steuerung des Unterrichts wichtig sei.
Simone mochte deshalb regelméafig wahrend der Lektion im Fach Mathematik das
Verstehen der Schilerinnen und Schiler diagnostizieren konnen. Erklaren Sie bitte
Simone, wie sie dies schon bei der Vorbereitung beriicksichtigen kann und wie sie das
Ergebnis fir die Steuerung und die weitere Planung des Unterrichts nutzen kénnte. Bitte
begrinden Sie Ihre Antwort.




Vignette 1: David Wagner




Vignette 2: Simone Landolt




Leitfaden Lautes Denken

Jetzt beginnen wir mit der Unterrichtsplanung, und ich bitte Sie/ dich darum, dabei laut zu denken.
Kurzer Aufnahmetest, ob alle gut zu héren sind!

Sie/ du sollen/ sollst nur das auf3ern, was lhnen/ dir ohnehin durch den Kopf geht und sich/
dich nicht dazu gezwungen fuhlen, etwas zu verbalisieren, sich/ dich spontan auf3ern. Wenn Sie/
du etwas lesen/ liest, kdnnen/ kannst Sie/ du dies auch laut lesen.

Die Methode des Lauten Denkens wird kurz vorgefuhrt. Folgende Beispielrechnung wird
vorgefuhrt:

46 xX7=7

40 x 7 =280

+6Xx7=42

280 + 42 = 322

Versuch(en) (Sie) mal selbst eine Rechnung im Kopf durchzufiihren und denke(n) (sie) dabei
laut: 22 x 5

Es kann zu Phasen kommen, bei denen Sie/ du mit der Planung nicht vorwartskommen/
vorwartskommst, dann setz(en) Sie/ dich (sich) nicht selbst unter Druck. Gehe(n) (Sie) einfach
wie gewohnt weiter vor. Sie/ du sollen/ sollst sich/ dich nicht gezwungen fihlen, immer etwas
zu verbalisieren. Es kann sein, dass ich vielleicht nochmals nachfrage, z.B. Nicht vergessen zu
sprechen/ Lautes Denken nicht vergessen.

Beim lauten Denken ist keine soziale Interaktion gewiinscht, d.h. es soll kein Gespréach gefihrt
werden und ich werde mich nicht in ihrem Blickfeld aufhalten.

Haben/ hast Sie/ du noch Fragen zum Ablauf? Falls nicht, kbnnen wir jetzt beginnen: Fasse(n)
(Sie) bitte in Worte, was lhnen/ dir bei lhrer/ deiner Unterrichtsplanung durch den Kopf geht.
Verbalisiere(n) (Sie) bitte alle Ihre/ deine Gedanken, Wahrnehmungen und Empfindungen.
Sprechen/ sprich (Sie) bitte alles aus, was Ilhnen/ dir in den Sinn kommt und durch den Kopf
geht, wahrend Sie/ du Unterricht planen/ planst. Dabei ist es wichtig, dass Sie/ du nicht
versuchen/ versuchst, zu erklaren oder zu strukturieren, was sie/ du tun/ tust. Stelle(n) Sie/
dir (sich) einfach vor, Sie/ du sind / bist allein im Raum und sprechen/ sprichst mit sich/ dir

selbst.

Wenn Unterrichtsplanung beendet, dann Aufnahmegerat kurz stoppen!



Interviewleitfaden

Leitfrage (wird gestellt)

Check — Wurde das erwahnt? Nur im Bedarfsfall
fragen.

Notizen

Zum Lauten
Denken

(Nur zur
Absicherung, im
Vergleich zum

Wie empfanden Sie das Laute Denken?

Was fiel lhnen schwer beim Lauten Denken?
Was fanden Sie gut am Lauten Denken?

Alltag!)
Wie empfanden Sie die heutige Was war anders als sonst (auf3er dem Sprechen)?
Unterrichtsplanung? Was war genauso wie sonst (auf3er dem Sprechen)?
. Was war anders/ genauso wie sonst? Wie bewerten Sie das Ergebnis lhrer heutigen
ur

Unterrichtsplanun
g — speziell (nur
zur Absicherung,
im Vergleich zum
Alltag!)

Unterrichtsplanung im Vergleich zur sonstigen
Planung?

(Welche Erfahrungen haben Sie mit dem
Unterrichtsthema, das Sie vorbereitet haben?)

Zur
Unterrichtsplanun
g - allgemein

Beschreiben sie mir doch bitte, wie und
unter welchen Rahmenbedingungen
(Uhrzeit/ Ort/ Personen) Sie im Normalfall
Ihren Unterricht planen?

Wie gehen sie im Normalfall vor? (Stundenweise/
Einheiten; Lehrplan/ Jahresplan/ Stoffplan; Dauer)
Wann planen sie im Normalfall? (Uhrzeit;
Woaochenende)

Wo planen sie im Normalfall? (Schreibtisch; Schule;
Sonstiges)

Mit wem planen sie im Normalfall? (Mit Kollegen;
alleine)




Einstellung zur
und Bedeutung
von Unterrichtspla-
nung

Welche Bedeutung hat die
Unterrichtsplanung fur Sie (in Mathematik)?
Welche Rolle spielen didaktische Modelle
bei Ihrer Unterrichtsplanung (in
Mathematik)?

Warum planen Sie Ihren Unterricht? (zur Sicherheit/
Orientierung?)

Welche Rolle spielt die Unterrichtsplanung fur die
Qualitat lhres Unterrichts?

Welche Modelle zur Unterrichtsplanung (kennen Sie
und) wurden Sie heute Berufseinsteigerinnen als
Orientierung im Schulalltag empfehlen? Warum?
Sind didaktische Modelle fiir Sie eine geeignete
Basis fur den Alltag? Warum?

Einschatzung
eigener
Kompetenzen und
Berufserfahrung

Wie schéatzen Sie lhre Kompetenzen im
Bereich der Unterrichtsplanung ein?
Welche Rolle spielt Ihre Berufserfahrung/
Erfahrung im ISP bei der Unterrichtsplanung
und warum ist das so?

Was gelingt lhnen gut bei der Unterrichtsplanung
gut, was kdnnen Sie weniger gut?

Wie hat sich lhre Unterrichtsplanung Uber die Zeit
hinweg verandert? (Form; Ausfuhrlichkeit)

Wann sind Sie mit einer Unterrichtsplanung
zufrieden?

Abschluss-frage

Jetzt haben wir einiges besprochen, gibt es
von lhrer Seite noch etwas Wichtiges zum
Thema Unterrichtsplanung, dass bisher im
Interview nicht zur Sprache gekommen ist,
was lhnen aber wichtig ist?




Fragebogen fur erfahrene Lehrpersonen

1. Zu lhrer Person

Wie alt sind Sie?

(in Jahren)

Sind Sie ...?

O mannlich
O weiblich

Welches Lehramt haben Sie studiert?

O Grundschule
O Hauptschule
O Realschule

O Gymnasium

O Sonstiges und zwar

Welche Facher (bzw.
Vertiefungsfacher, Kompetenzbereiche)
haben Sie studiert?

Seit wann sind Sie im Schuldienst?

(einschlielich Referendariat)

Seit

Haben Sie durchgéngig als Lehrer*in
gearbeitet?

O Ja

O Nein - und zwar

Dauer:

Jahre

2. Berufliche Situation

An welcher Schulform unterrichten Sie
aktuell?

(Mehrfachnennungen maglich)

O Grundschule

O Hauptschule

O Werkrealschule
O Realschule

O Gesamtschule

O Sonstiges und zwar

Welche Klassenstufen unterrichten Sie

in diesem Schuljahr?




Welche Facher unterrichten Sie in

diesem Schuljahr?

Sind Sie aktuell Klassenlehrer*in?

O Nein

O Ja - Welche Klassenstufe

Wie lange: Jahre

Wie viele Stunden betragt Ihr
Unterrichtsdeputat in diesem Stunden pro Woche
Schuljahr?
3. Unterrichtsplanung

Sehr - Sehr

Selten Gelg Oft

selten gentlich oft

3.a) Wie oft planen Sie lhren Unterricht
O O O O O

schriftlich?
3.b) Wie haufig nutzen Sie folgende
Materialien/ Medien fir die Planung
einer Unterrichtsstunde? *
Literatur/ Unterlagen aus lhrem O O O O O
Studium 2
Lehrblcher fur Schuler/ innen 2 O O O O O
Lehrerausgaben von Lehrbuichern 3 O O O O O
Richtlinien far Lehrpersonen O O O O O
(Bildungsplane) 2
Kompetenzraster 3 O O O O O
Materialien/ Ideen aus dem Internet 2 O O O O O
einen schriftlichen, durch Lehrkréfte
Ihrer Schule zusammengestellten Plan O O O O u
3
schulinterne Vergleichsarbeiten 2 O O O O O
Unterlagen/ Ideen von Kolleg/ innen an O O O O O
Ihrer Schule #
die Ergebnisse der vorangegangenen O O O O 0
Stunde(n) 3
eigene, friiher vorbereitete Lektionen 3 O O o O o




Sehr Gele- Sehr
Selten _ Oft
selten gentlich oft
Sonstige und zwar: O O O O O
Sonstige und zwar: 0O 0O O 0 0O
Sonstige und zwar: 0O 0O O 0 0O
4. Bitte bewerten Sie, inwieweit sich Ihre Unterrichtsplanung im Vergleich zu friher
verandert hat.
Trifft gar Trifft Trifft Trifft Trifft
4) Im Vergleich zu friher... nicht zu | wenig zu | teils-teils | ziemlich | voéllig zu
zu zu
... weild ich heute genauer, was sich fir O O O O O
den Unterricht vorausplanen lasst.®
... bendtige ich heute weniger O O O O O
Vorbereitungszeit.®
... fihle ich mich heute weniger
unsicher, wenn ich mal unvorbereitet in O O O O o
den Unterricht gehe.®
... sind meine schriftlichen O O O O O
Planungsnotizen knapper.®
... weiche ich heute 6fter wéhrend der
Stunde von meiner Unterrichtsplanung O O O O u
ab.®
... hangt heute der Erfolg einer Stunde
weniger stark von einer griindlichen O O O O u
Planung ab.®
... 1auft meine Planung heute meist O O O O O
nach einem einheitlichen Schema ab.®
... berlicksichtige ich heute bei der
Unterrichtsplanung weniger O O O O O
Alternativen.®
5. Bitte bewerten Sie inwieweit die folgenden Aussagen auf Sie zutreffen.
Trifft gar Trifft Trifft Trifft Trifft
nicht zu | wenig zu | teils-teils | ziemlich | vdllig zu
zu zu
Ich kann eine umfassende Sachanalyse O O O O O
durchfthren.®
Ich verwende allgemeindidaktische O O O O O
Literatur.”
Ich verwende aktuelle fachdidaktische O O O O O
Literatur.”




Trifft gar Trifft Trifft Trifft Trifft
nicht zu | wenig zu | teils-teils | ziemlich | vdllig zu
zu zu
Ich informiere mich tber die O O O O O
Lernvoraussetzungen der Schuler.’
Ich orientiere meine Unterrichtsplanung O O O O O
am Bildungsplan.®
Ich kann die zu erreichenden
Kompetenzen/ Ziele fir die O O O O O
Unterrichtsstunde angeben.®
Ich begrinde meine Wahl der O O O O O
Unterrichtsmethoden.®
Ich plane den Einsatz geeigneter
Sozialformen (Frontalunterricht, O O O O O
Einzelarbeit, Partnerarbeit,
Gruppenarbeit).®
Ich beriicksichtige bei der Wahl der
Methoden die Rahmenbedingungen O O O O O
des Unterrichts.
Ich wahle bei meiner
Unterrichtsplanung differenzierte O O O O O
Aufgaben aus.
Ich plane Ubungsphasen zur Vertiefung 0 0 0 0 0
des neuen Wissens ein.
Ich bericksichtige die Wechselwirkung
von Ziel-, Inhalts- und O O o O o
Methodenentscheidungen.’
Ich kann vorhandene Medien stets O O O O O
richtig einsetzen.®
Ich kann verschiedene Formen der O O O O O
Verstandnisabfrage planen.
Ich kann schriftliche Lernkontrollen O O O O O
planen.
Ich kann die Ergebnisse einer
Unterrichtsstunde fir die folgende O O O O u
Stunde nutzen.
Ich kann die Ergebnisse von
Lernkontrollen fur die weitere O O O O u
Unterrichtsplanung nutzen.
Ich nutze fur die schriftliche Planung die O O | O O

didaktische Fachsprache.’




Quellen

1 Reihenfolge modifiziert nach Stender 2014, Anhang A
2 modifiziert nach Stender 2014, Anhang A

3 Stender 2014, Anhang A

4 modifiziert nach Seifried 2009, S. 265

5 Seifried 2009, S. 254. Skala wurde modifiziert

6 modifiziert nach Bach 2013, Anhang

7 Bach 2013, Anhang, Skala wurde modifiziert

8 modifiziert nach Benischek & Samac 2010, S. 125.

9 Benischek & Samac 2010, S. 125.



Fragebogen fur Studierende im Integrierten Semesterpraktikum

1. Zu lhrer Person

Wie alt sind Sie?

(in Jahren)

Sind Sie ...?

O mannlich
O weiblich

Welches Lehramt studieren Sie?

O Grundschulen (PO 2011)

O Werkreal-, Haupt-/ Realschulen (PO 2011)

O Europalehramt an Werkreal-, Haupt-/
Realschulen (PO 2011)

Welche Kompetenzbereiche, Vertiefungsfacher und Facher studieren Sie?

Hauptfach 1

Hauptfach 2

Kompetenzbereich 1

Kompetenzbereich 2

Hauptfach

Nebenfach 1

Nebenfach 2

In welchem Semester sind Sie?

Semester

2. Berufliche Situation im Integrierten Semesterpraktikum

An welcher/ n Schulform/ en unterrichten
Sie im Integrierten Semester Praktikum

(ISP)? (Mehrfachnennungen mdaglich)

O Grundschule

O Hauptschule

O Werkrealschule
O Realschule

O Gesamtschule

O Sonstiges und zwar

Welche Klassenstufen unterrichten Sie im

Integrierten Semester Praktikum (ISP)?




Welche Facher unterrichten Sie im

Integrierten Semester Praktikum (ISP)?

Wie viele Stunden unterrichten Sie

durchschnittlich in der Woche im

Integrierten Semester Praktikum (ISP)? ca. Stunden pro Woche
3. Unterrichtsplanung
Sehr Gelegent- Sehr
selten Selten lich ort oft

3.a) Wie oft planen Sie lhren Unterricht

- O O O O O
schriftlich?
3.b) Wie haufig nutzen Sie folgende
Materialien/ Medien fiir die Planung einer
Unterrichtsstunde? !
Literatur/ Unterlagen aus Ihrem Studium 2 O O O O O
Lehrbucher fir Schiiler/ innen 2 O O O O O
Lehrerausgaben von Lehrbiichern 3 O O O u O
Richtlinien fir Lehrpersonen O O O O O
(Bildungsplane) 2
Kompetenzraster 3 O O O u O
Materialien/ Ideen aus dem Internet ? O O O O O
einen schriftlichen, durch Lehrkrafte lhrer O O O O O
Schule zusammengestellten Plan 3
schulinterne Vergleichsarbeiten 2 O O O O O
Wie haufig nutzen Sie folgende Sehr Gelegent- Sehr
Materialien/ Medien fur die Planung einer | Selten lich Oft oft
Unterrichtsstunde? *
Unterlagen/ Ideen von Kolleg/ innen an O O O O O
Ihrer Schule #




die Ergebnisse der vorangegangenen O O O O m
Stunde(n) 3

eigene, friher vorbereitete Lektionen 3 O O O O -
Sonstige und zwar: 0 O O O O
Sonstige und zwar: 0 O O O O
Sonstige und zwar: 0O O O O O

4. Bitte bewerten Sie, inwieweit sich Ihre Unterrichtsplanung im Vergleich zu friher (vor

Beginn des Integrierten Semesterpraktikums) verandert hat.

Trifft Trifft | Trifft teils- | Trifft Trifft
4) Im Vergleich zu friiher... gar wenig teils zu ziemlic | vollig

nicht zu h zu zZu

zu
... weild ich heute genauer, was sich fur
den Unterricht vorausplanen lasst.® O O O O O
... bendtige ich heute weniger
Vorbereitungszeit.® O O O O O
... fihle ich mich heute weniger unsicher,
wenn ich mal unvorbereitet in den O O O O O
Unterricht gehe.®
... sind meine schriftlichen
Planungsnotizen knapper.® O O O u O
... weiche ich heute 6fter wahrend der
Stunde von meiner Unterrichtsplanung O O O O O
ab.®
... hangt heute der Erfolg einer Stunde
weniger stark von einer grundlichen O O O O O
Planung ab.®
... lauft meine Planung heute meist nach
einem einheitlichen Schema ab.® O O O O O
... berlcksichtige ich heute bei der
O O O O O

Unterrichtsplanung weniger Alternativen.®

5. Bitte bewerten Sie inwieweit die folgenden Aussagen auf Sie zutreffen.




Trifft Trifft | Trifft teils- | Trifft Trifft
gar wenig teils zu ziemlic | vollig
nicht zu h zu Zu
zu
Ich kann eine umfassende Sachanalyse O O O O O
durchfihren.®
Ich verwende allgemeindidaktische O O O O O
Literatur.”
Ich verwende aktuelle fachdidaktische O O O O O
Literatur.”
Ich informiere mich Gber die O O O O O
Lernvoraussetzungen der Schuler.”
Ich orientiere meine Unterrichtsplanung O O O O O
am Bildungsplan.®
Ich kann die zu erreichenden
Kompetenzen/ Ziele fir die O O O O O
Unterrichtsstunde angeben.®
Ich begrinde meine Wahl der O O O O O
Unterrichtsmethoden.®
Ich plane den Einsatz geeigneter
Sozialformen (Frontalunterricht, O O O O O
Einzelarbeit, Partnerarbeit,
Gruppenarbeit).®
Ich beriicksichtige bei der Wahl der
Methoden die Rahmenbedingungen des O O O u O
Unterrichts.
Ich wéahle bei meiner Unterrichtsplanung O O O O O
differenzierte Aufgaben aus.
Ich plane Ubungsphasen zur Vertiefung 0 0 0 0 0
des neuen Wissens ein.
Ich bericksichtige die Wechselwirkung
von Ziel-, Inhalts- und O o O o O
Methodenentscheidungen.’
Ich kann vorhandene Medien stets richtig O O O O O
einsetzen.®
Ich kann verschiedene Formen der O O O O O
Verstandnisabfrage planen.
Ich kann schriftliche Lernkontrollen planen. O O O O O
Ich kann die Ergebnisse einer
Unterrichtsstunde fir die folgende Stunde O O O O O
nutzen.
Ich kann die Ergebnisse von
Lernkontrollen fur die weitere O O O O O
Unterrichtsplanung nutzen.
Ich nutze fur die schriftliche Planung die O O O O O

didaktische Fachsprache.’







Quellen

1 Reihenfolge modifiziert nach Stender 2014, Anhang A
2 modifiziert nach Stender 2014, Anhang A

3 Stender 2014, Anhang A

4 modifiziert nach Seifried 2009, S. 265

5 Seifried 2009, S. 254. Skala wurde modifiziert

6 modifiziert nach Bach 2013, Anhang

7 Bach 2013, Anhang, Skala wurde modifiziert

8 modifiziert nach Benischek & Samac 2010, S. 125

9 Benischek & Samac 2010, S. 125



Anhang E — Transkriptionsregeln fir das Laute Denken und die
Interviews

Dresing, T. & Pehl, T (2018). Praxisbuch Interview, Transkription & Analyse. Anleitungen und
Regelsysteme  fir  qualitativ.  Forschende. 8. Auflage. Marburg. Quelle:

www.audiotranskription.de/praxisbuch (Datum des Downloads: 23.02.2018)

Anderungen vorgenommen fiir die Doktorarbeit von Veronika Fain (Veranderungen mit

kursiver Schrift gekennzeichnet)

Inhaltlich-semantische Transkription

Es wird wortlich transkribiert, also nicht lautsprachlich oder zusammenfassend.

Wortverschleifungen werden an das Schriftdeutsch angenahert. ,So‘n Buch* wird zu ,so ein Buch* und
.,hamma“ wird zu ,haben wir“. Die Satzform wird beibehalten, auch wenn sie syntaktische Fehler
beinhaltet, z.B.: ,Bin ich nach Kaufhaus gegangen.*

Dialekte werden moglichst wortgenau ins Hochdeutsche tibersetzt. Wenn keine eindeutige Ubersetzung
mdglich ist, wird der Dialekt beibehalten, z.B.: ,Ich gehe heuer auf das Oktoberfest".
Umgangssprachliche Partikeln wie ,gell, gelle, ne* werden transkribiert.

Stottern wird geglattet bzw. ausgelassen, abgebrochene Worter werden ignoriert. Wortdoppelungen
werden nur erfasst, wenn sie als Stilmittel zur Betonung genutzt werden: ,Das ist mir sehr, sehr wichtig.”
Halbsatze, denen die Vollendung fehlt, werden mit dem Abbruchzeichen ,/“ gekennzeichnet.
Interpunktion wird zu Gunsten der Lesbarkeit geglattet, das hei3t bei kurzem Senken der Stimme oder
uneindeutiger Betonung wird eher ein Punkt als ein Komma gesetzt. Dabei sollen Sinneinheiten
beibehalten werden.

Rezeptionssignale wie ,hm, aha, ja, genau, ok®, die den Redefluss der anderen Person nicht
unterbrechen, werden nicht transkribiert. Sie werden dann transkribiert, wenn sie als direkte Antwort auf
eine Frage genannt werden

Nach dem Partikel ,hm* wird eine Beschreibung der Betonung in Klammern festgehalten. Zu nutzen
sind: bejahend, verneinend, nachdenkend, fragend, wohlfiihlend, z.B. ,hm (bejahend)*”.

Sprechpausen bis zu drei Sekunden werden im laufenden Sprecherbeitrag mit entsprechend vielen
Punkten in Klammern (,Jetzt schaue ich (..) in das Buch*) vermerkt. Pausen lber drei Sekunden erhalten
einen eigenen Absatz. In diesem wird in Klammern vermerkt, welche Gerausche wéhrend der Pause zu
héren sind. (z.B. ,Stille“ oder ,Seiten werden umgebléttert®)

Jeder Sprecherbeitrag erhalt eigene Absatze. Zwischen den Sprechern gibt es eine freie, leere Zeile.
Auch kurze Einwirfe werden in einem separaten Absatz transkribiert. Mindestens am Ende eines

Absatzes werden Zeitmarken eingefligt.



Emotionale nonverbale AuRerungen der befragten Person und des Interviewers, welche die Aussage
unterstutzen oder verdeutlichen (wie lachen oder seufzen), werden beim Einsatz in Klammern notiert.
Unverstandliche Warter werden mit ,(unv.)* gekennzeichnet. Langere unverstandliche Passagen
werden moglichst mit der Ursache versehen: ,(unv., Mikrofon rauscht)“. Vermutet man einen Wortlaut,
wird die Passage mit einem Fragezeichen in Klammern gesetzt, z.B. ,(Axt?)". Unverstandliche Stellen
werden mit einer Zeitmarke versehen, wenn innerhalb von einer Minute keine weitere Zeitmarke gesetzt
ist.

Die interviewende Person wird durch ein ,I:%, die befragte Person durch ein ,B:* gekennzeichnet.

Das Transkript wird als Rich Text Format (.rtf-Datei) gespeichert. Benennung der Datei entsprechend
der Audiodateinamen (ohne Endung wav, mp3) und mit dem Vermerk, ob es sich um eine erfahrene
Lehrperson (eLP) oder um eine/n  Studierende/n (Stud) handelt. Beispielsweise:
Interview_eLP_11SEE_Transkript.rtf

Hinweise zur einheitlichen Schreibweise

Diese Punkte betreffen eher die Schreibweise und helfen, bei vielen Transkribierenden einen

einheitlichen Stil zu erhalten.

Die Partikeln ,hm“ werden unabhangig von der Betonung immer ,hm“ geschrieben (nicht: ,hhhm®,
~-mhm*, hmh*).

Zbdgerungslaute werden immer ,ahm“ geschrieben (nicht: ,am*, ,ehm®, ,6hm®).

Mafeinheiten werden ausgeschrieben, z.B. Euro, Prozent, Meter.

Gesprochene Zeichen werden ausgeschrieben, z.B. ,at*, ,Paragraf“.

Abklrzungen werden nur getippt, wenn sie explizit so gesprochen wurden (,etc.“ wird nur getippt bei
gesprochenem ,e te ce®).

Wird in der Aufnahme wortliche Rede zitiert, wird das Zitat in Anflhrungszeichen gesetzt: ,Und ich sagte
dann ,Na, dann schauen wir mal*.

Wortverklrzungen wie ,runtergehen” statt ,heruntergehen® oder ,mal“ statt ,einmal“ werden genauso
geschrieben, wie sie gesprochen werden.

Englische Begriffe werden nach deutschen Rechtschreibregeln in Gro3- und Kleinschreibung
behandelt.

Personalpronomen der zweiten Person (du und ihr) werden klein geschrieben, die Hoflichkeitsanrede-
Pronomen (Sie und lhnen) werden grof3geschrieben.

Auch Redewendungen/ Idiome werden wortlich wiedergegeben, z.B. ,ibers Ohr hauen® (statt: Uber das
Ohr hauen).

Einzelbuchstaben: immer groschreiben, zum Beispiel ,wie Vogel mit V*.

Werden Aufzéhlungen mit Buchstaben gesprochen, wird ein groRer Buchstabe ohne Klammer
geschrieben, z.B. ,und wir haben A keine Zeit und B kein Geld.®

Zahlen werden wie folgt dargestellt:

Zahlen null bis zwdlf im FlieRtext mit Namen, gro3ere in Ziffern.



Auch weitere Zahlen mit kurzen Namen schreibt man aus, vor allem runde: zwanzig, hundert,
dreitausend.

Dezimalzahlen und mathematische Gleichungen sind stets in Ziffern zu schreiben. Also: ,4 + 5 =9“ und
»3,5%.

Bei nur ungefahr gemeinten Zahlenangaben schreibe man den Zahlennamen, bei exakt gemeinten die
Ziffernform. Also: ,Die fiinfzig Millionen Euro Staatshilfe®.

Wo feste Konventionen zugunsten einer Schreibweise herrschen, befolge man diese. Hausnummern,
Seitenzahlen, Telefonnummern, Kontonummern, Datum oder Ahnliches werden nie ausgeschrieben.
Also: ,auf Seite 11 und ,Am Markt 3“.



Anhang F — Codierplane Fragebogen



Zur Person

Datenquelle Eigenkonstruktion
Anzahl der Items 1
Antwortformat Offen
_ Fehlende Werte:
Kategorien ] ]
-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet
) Text
Variable
FB la Alter Wie alt sind Sie?
Datenquelle Eigenkonstruktion

Anzahl der Items 1
Antwortformat Dichotom
1 = ménnlich
Kategorien 2 = welblich
Fehlende Werte:
-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet
Variable Text
FB_1b_Geschlecht Sie sind ...7?



Codierplan Fragebogen fir die erfahrenen Lehrpersonen

Beruflicher Werdegang
Studiertes Lehramt

Datenquelle Eigenkonstruktion
Anzahl der Items 1
Antwortformat Mehrfachwahl/ Offen

1 = Grundschule
2 = Hauptschule
3 = Realschule

4 = Gesamtschule

Kategorien
5 = Sonstiges und zwar
Fehlende Werte:
-99 nicht ausgefillt / nicht beantwortet
-77 keine Angaben da anderer Fragebogen
Variable Text
eLP_FB_1c_Studium_1
eLP_FB_1c_ Studium_2 Welches Lehramt haben Sie studiert?

eLP_FB_1c_ Studium_3

Studierte Facher

Datenquelle Eigenkonstruktion
Anzahl der Items 1
Antwortformat Offen
Fehlende Werte:
Kategorien -99 nicht ausgefullt/ nicht beantwortet

-77 keine Angaben da anderer Fragebogen

Variable Text

eLP_FB_1d Facher_Studium_1

eLP_FB_1d Facher_Studium_2 Welche Facher (bzw. Vertiefungsfacher,
eLP_FB_1d Facher_Studium_3 Kompetenzbereiche) haben Sie studiert?

eLP_FB_1d Facher_Studium_4



Tatigkeit Schuldienst

Datenquelle
Anzahl der Iltems

Antwortformat

Kategorien

Variable

Eigenkonstruktion

1

Offen

Fehlende Werte:

-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet

-77 keine Angaben da anderer Fragebogen

Text

eLP_FB_1le Schuldienst_seit

Durchgangig im Schuldienst

Datenquelle
Anzahl der Items

Antwortformat

Kategorien

Variable

Seit wann sind Sie im Schuldienst?

(einschlieBlich Referendariat)?

Eigenkonstruktion

1

Einfachwachl / Offen
1=Ja

2 = Nein = und zwar

Dauer: Jahre

Fehlende Werte:

-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet
-88 richtigerweise nicht ausgefllt

-77 keine Angaben da anderer Fragebogen

Text

eLP_FB_1f durchgangig_LP
eLP_FB_1f durchgéngig_LP_nein_zwar

Haben Sie durchgéngig als Lehrer /in

gearbeitet?

eLP_FB_1f durchgéngig_LP_nein_Dauer



Klassenleher*in

Datenquelle
Anzahl der Iltems

Antwortformat

Kategorien

Variable

Eigenkonstruktion

1
Einfachwahl/Offen
1 = Nein

2 = Ja - Welche Klassenstufe

Wie lange: Jahre

Fehlende Werte:

-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet

-88 richtigerweise nicht ausgefullt

-77 keine Angaben da anderer Fragebogen

Text

eLP_FB_2d_Klassenlp
eLP_FB_2d_Klassenlp_Klassenstufel
eLP_FB_2d_Klassenlp_Klassenstufe2
eLP_FB_2d_Klassenlp_Jahre

Sind Sie aktuell Klassenlehrer*in?



Codierplan Fragebogen fiir die Studierenden im Integrierten Semesterpraktikum

Beruflicher Werdegang

Studiertes Lehramt

Datenquelle
Anzahl der Items

Antwortformat

Kategorien

Variable

Eigenkonstruktion

1

Einfachwabhl

1 = Grundschulen (PO 2011)

2 = Werkreal-, Haupt- und Realschulen (PO 2011)
3 = Europalehramt an Werkreal-, Haupt- und
Realschulen (PO 2011)

Fehlende Werte:

-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet

-77 keine Angaben da anderer Fragebogen

Text

Stud_FB_1c_Studium_1

Studierte Facher

Welches Lehramt studieren Sie?

Datenquelle Eigenkonstruktion
Anzahl der Items 1
Antwortformat Offen

Fehlende Werte:
Kategorien -99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet

-77 keine Angaben da anderer Fragebogen
Variable Text
Stud_FB_1d_Facher_Studium_Hauptfachl Welche Kompetenzbereiche,
Stud_FB_1d_F&cher_Studium_Hauptfachl_neu Vertiefungsfacher und Facher
Stud_FB_1d_Facher_Studium_Hauptfach2 studieren Sie?

Stud_FB_1d_F&cher_Studium_Hauptfach2_neu Welche Facher studieren Sie?



Stud_FB_1d_Facher_Studium_Kompetenzbereich3

Stud_FB_1d_Facher_Studium_Kompetenzbereich3_neu
Stud_FB_1d_Facher_Studium_Kompetenzbereich4

Stud_FB_1d_Facher_Studium_Kompetenzbereich4 neu

Semester
Datenquelle
Anzahl der Iltems

Antwortformat

Kategorien

Variable

Eigenkonstruktion

1

Offen

Fehlende Werte:

-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet

-77 keine Angaben da anderer Fragebogen

Text

Stud_FB_le Semester

In welchem Semester sind Sie?



Codierplan Fragebogen fur beide Lehrpersonengruppen

Berufliche Situation in diesem Schuljahr bzw. Praktikum

Schulform Schuljahr / Praktikum

Datenquelle
Anzahl der Iltems
Antwortformat

Kategorien

Variable

Eigenkonstruktion

1

Mehrfachwahl/ Offen

1 = Grundschule

2 = Hauptschule

3 = Werkrealschule

4 = Realschule

5 = Gesamtschule/ Gemeinschaftsschule

6 = Sonstiges und zwar

Fehlende Werte:
-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet

-77 keine Angaben da anderer Fragebogen

Text

FB 2a_ Schulform_1
FB 2a_ Schulform_2
FB 2a_ Schulform_3
FB 2a_Schulform_4

FB_2a_ Schulform_neu

Klassenstufen Schuljahr/ Praktikum

Datenquelle
Anzahl der Items
Antwortformat

Kategorien

An welcher Schulform unterrichten Sie aktuell?
(Mehrfachnennungen mdglich)

An welcher/ n Schulform/ en unterrichten Sie im
Integrierten Semester Praktikum (ISP)?

(Mehrfachnennungen mdglich)

Eigenkonstruktion

1

Offen

Fehlende Werte:

-99 nicht ausgefullt/ nicht beantwortet

-77 keine Angaben da anderer Fragebogen



Variable Text

FB 2b_Klassenstufe 1
FB_2b_Klassenstufe 2
FB 2b_Klassenstufe 3
FB 2b Klassenstufe 4
FB 2b_Klassenstufe 5
FB_2b_Klassenstufe_6
FB_2b_Klassenstufe_Sonstiges

Welche Klassenstufen unterrichten Sie in diesem
Schuljahr?
Welche Klassenstufen unterrichten Sie im

Integrierten Semester Praktikum (ISP)?

Unterrichtete Facher Schuljahr/ Praktikum

Datenquelle Eigenkonstruktion
Anzahl der Items 1
Antwortformat Offen
Fehlende Werte:
Kategorien -99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet

-77 keine Angaben da anderer Fragebogen

Variable Text

FB_2c_Facher_1
FB_2c_Facher_2
FB_2c_Facher_ 3
FB_2c_Facher_4
FB_2c_Facher 5
FB_2c_Facher 6
FB_2c_Facher_7

Welche Facher unterrichten Sie in diesem
Schuljahr?

Welche Facher unterrichten Sie im Integrierten
Semester Praktikum (ISP)?

Unterrichtsdeputat Schuljahr bzw. Praktikum

Datenquelle Eigenkonstruktion
Anzahl der Iltems 1
Antwortformat Offen

Fehlende Werte:
Kategorien -99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet

-77 keine Angaben da anderer Fragebogen



Variable

Text

FB_2ed_Deputat

Fragebogen zur Unterrichtsplanung

Schriftliche Planung

Datenquelle
Modul
Anzahl der Items

Antwortformat

Kategorien

Variable

Wie viele Stunden betragt Ihr Unterrichtsdeputat in
diesem Schuljahr?

Wie viele Stunden unterrichten Sie durchschnittlich
in der Woche im Integrierten Semester Praktikum
(ISP)?

Eigenkonstruktion

Haufigkeit der schriftlichen Planung
1

Einfachwabhl

1 = Sehr selten

2 = Selten

3 = Gelegentlich

4 = Oft
5 = Sehr oft
Fehlende Werte:

-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet

Text

FB_3a_schriftlich_planen

Genutzte Materialien / Medien

Datenquelle

Modul
Anzahl der Iltems
Antwortformat

Kategorien

Wie oft planen Sie lhren Unterricht schriftlich?

Seifried (2009), S. 265

Stender (2014), Anhang A

Haufigkeit der Nutzung von Materialien und Medien
12

Mehrfachwahl/Offen

1 = Sehr selten



2 = Selten

3 = Gelegentlich

4 = Oft
5 = Sehr oft
Fehlende Werte:

-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet

Variable

Text

Wie haufig nutzen Sie folgende
Materialien/ Medien fiir die Planung

einer Unterrichtsstunde?

FB_3bl Materialien_Studium

FB_3bl_ Materialien_2_Lehrbiicher
FB_3bl_ Materialien_Lehrerausgabe

FB_3bl Materialien_Bildungsplan

FB_3bl Materialien_Kompetenzraster
FB_3bl Materialien_Internet

FB_3bl_ Materialien_Plan_Schule
FB_3bl Materialien_Vergleichsarbeiten

FB_3bl_ Materialien_Kolleginnen

FB_3bl Materialien_vorangeg_Stunden

FB_3bl_Materialien_eigene_vorbereit_Lektionen
FB_3bl Materialien_Sonstiges_1

FB_3bl Materialien_Sonstiges_1 Sonstiges
FB_3bl Materialien_Sonstiges_2

FB_3bl Materialien_Sonstiges_2_ Sonstiges
FB_3bl Materialien_Sonstiges_3

FB_3bl Materialien_Sonstiges_3_Sonstiges

Literatur/ Unterlagen aus Ihrem
Studium

Lehrbicher fur Schiler*innen
Lehrerausgaben von Lehrbiichern
Richtlinien fur Lehrpersonen
(Bildungsplane)

Kompetenzraster

Materialien/ Ideen aus dem Internet
einen schriftlichen, durch Lehrkrafte
Ihrer Schule zusammengestellten Plan
schulinterne Vergleichsarbeiten
Unterlagen/ Ideen von Kolleg*innen an
Ihrer Schule

die Ergebnisse der vorangegangenen
Stunde(n)

eigene, friiher vorbereitete Lektionen

Sonstige und zwar:

Sonstige und zwar:

Sonstige und zwar:




Einfluss der Berufserfahrung/ Routinen der Unterrichtsplanung

Datenquelle

Modul

Anzahl der Items
Antwortformat

Kategorien

Variable

Seifried (2009), S. 254f

Stender (2014), Anhang A

Wengert (1989), S. 198

Einschéatzungen, wie sich die Unterrichtsplanung im
Vergleich zu friher bzw. vor dem Praktikum verandert
hat (Routinen der Unterrichtsplanung)

8

Einfachwabhl

1 = Trifft gar nicht zu

2 = Trifft wenig zu

3 = Trifft teils-teils zu

4 = Trifft ziemlich zu

5 = Trifft vollig zu Fehlende Werte:

-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet

Text

Im Vergleich zu friher/ vor dem ISP...

FB_4a_genauer_vorausplanen
FB_4b_weniger_Vorbereitunsgzeit

FB_4c_weniger_unsicher_unvorbereitet

FB_4d_Planungsnotizen_knapper

FB_4e_heute_haufiger_abweichen

FB_4f Erfolge_weniger_Planung

FB_4g_einheitlichen_Schema

FB_4h_weniger_Alternativen

... weild ich heute genauer, was sich fur den
Unterricht vorausplanen I&sst.

... bendtige ich heute weniger Vorbereitungszeit.
... fihle ich mich heute weniger unsicher, wenn
ich mal unvorbereitet in den Unterricht gehe.

... sind meine schriftlichen Planungsnotizen
knapper.

... weiche ich heute o6fter wahrend der Stunde
von meiner Unterrichtsplanung ab.

... hangt heute der Erfolg einer Stunde weniger
stark von einer griindlichen Planung ab.

... lauft meine Planung heute meist nach einem
einheitlichen Schema ab.

... bericksichtige ich heute bei der

Unterrichtsplanung weniger Alternativen.



Planungskompetenz

Datenquelle

Modul
Anzahl der Items
Antwortformat

Kategorien

Variable

Eigenkonstruktion

Bach (2013), Anhang

Benischek & Samac (2010), S. 125
Zur Unterrichtsplanung

16

Einfachwabhl

1 = Trifft gar nicht zu

2 = Trifft wenig zu

3 = Trifft teils-teils zu

4 = Trifft ziemlich zu

5 = Trifft vollig zu Fehlende Werte:

-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet

Text

FB_5a_Komp_Sachanal

FB 5d Komp_Lernvoraus_Schiul

FB_5e_Komp_Bildplan

FB _5f Komp_erreich_Kompet

FB_5g_Komp_beg_Wahl

FB_5h_Komp_geeig_Sozialformen

FB_5i_Komp_Wahl_Meth

FB_5j_Komp_diff_Aufg

FB_5k_Komp_Ubungsphasen

Ich kann eine umfassende Sachanalyse
durchfuhren.

Ich informiere mich Gber die
Lernvoraussetzungen der Schiiler.

Ich orientiere meine Unterrichtsplanung am
Bildungsplan.

Ich kann die zu erreichenden Kompetenzen fir
die Unterrichtsstunde angeben.

Ich begriinde meine Wahl der
Unterrichtsmethoden.

Ich plane den Einsatz geeigneter Sozialformen
(Frontalunterricht, Einzelarbeit, Partnerarbeit,
Gruppenarbeit).

Ich bertcksichtige bei der Wahl der Methoden
die Rahmenbedingungen des Unterrichts.

Ich wahle bei meiner Unterrichtsplanung
differenzierte Aufgaben aus.

Ich plane Ubungsphasen zur Vertiefung des

neuen Wissens ein.



_ Ich berticksichtige die Wechselwirkung von Ziel-,
FB 51 Komp_Wechselwirkung _
Inhalts- und Methodenentscheidungen.

o Ich kann vorhandene Medien stets richtig
FB_5m_Komp_Medieneinsatz ]
einsetzen.

_ Ich kann verschiedene Formen der
FB_5n_Komp_Formen_Verstandnisabf _
Verstandnisabfrage planen.

FB_50_Komp_schriftl_Lernkontrollen Ich kann schriftliche Lernkontrollen planen.

Ich kann die Ergebnisse einer Unterrichtsstunde
FB_5p_Komp_Ergeb_Stunde_nutzen )
fur die folgende Stunde nutzen.

Ich kann die Ergebnisse von Lernkontrollen fir
FB_5q_Komp_Lernkontrolle_nutzen _ _ _
die weitere Unterrichtsplanung nutzen.

Ich nutze fur die schriftliche Planung die

FB_5r Komp_did_Fachsprache _ _
didaktische Fachsprache.

Aktueller Literaturbezug

Datenquelle Bach (2013), Anhang
Modul Zur Unterrichtsplanung
Anzahl der Items 2

Antwortformat Einfachwabhl

1 = Trifft gar nicht zu
2 = Trifft wenig zu
3 = Trifft teils-teils zu

Kategorien o

4 = Trifft ziemlich zu

5 = Trifft vollig zu Fehlende Werte:

-99 nicht ausgefillt/ nicht beantwortet
Variable Text
FB_5b_Komp_allgmdid_Lit Ich verwende allgemeindidaktische Literatur.

FB_5c_Komp_fachdid_Lit Ich verwende aktuelle fachdidaktische Literatur.



Anhang G - Vignetten-Auswertungsmanual aus dem Forschungsprojekt ALPHA — Aller Anfang ist schwer —
Kompetenzentwicklung im Berufseinstieg

© Padagogische Hochschule Weingarten



Beschreibung der Indikatoren

legungen treffen

Did 1.2

IAusrichtung des Unterrichts auf den Lehrplan

\Wort ,Lehrplan® - Punkt

Dimension Kriterium Indikator IAnkerbeispiele
Didaktik Did 1: Dazu kénnen die folgenden Planungsschritte realisiert werden:
Didaktische Did 1.1 Langfristige Planung von Unterrichtseinheiten (z.B. Wochen-/ |, Anhand dieser Uberlegungen soll er nun eine Quartals- oder Semesterplanung machen und auch
Quartals-/ Jahresplanung) die Daten fiir eine Lernkontrolle festlegen.*
Voruber-

,Er soll sich zuerst mit dem Lehrplan auseinandersetzen, die Grobziele betrachten und sich ein
bestimmtes Thema herausnehmen, das er vorbereiten méchte.*”

Did 1.3 IAusrichtung des Unterrichts auf Lernziele ,Dann wiirde ich fiir mich die zentralen Lernziele méglichst prézise formulieren, um mir selbst

bewusst zu werden, was ich von den Schiilern erwarte.”

Did 1.4/ 1.5 [Planung von Beziigen und Zusammenhéangen innerhalb und ,Welche Themen gehdren zusammen, machen Sinn nacheinander behandelt zu werden, passen
zwischen den Themenbereichen/ Unterrichtseinheiten féchertibergreifend zu einem anderen Fach, etc? So mache ich meine Jahresplanung.”
(Schwerpunkt: inhaltlich/ thematisch) slch wiirde das Thema in Unterthemen gliedern, so dass der Aufbau sinnvoll wird und der

Zusammenhang zwischen mehreren Lektionen hergestellt werden kann.*

Did 1.6 Bezugnahme auf didaktische Theorien ,Seinen spezifischen Lerninhalt sollte er an den ihm bekannten didaktischen Prinzipien (z.B. EIS)
lankniipfen.”
,Ich wiirde die Theorie zur Definition von Lernzielen aus der Didaktik konsultieren und schauen, ob
alle wichtigen Elemente und Vorgaben eingehalten worden sind.*“

Did 1.7 Reflexion der Planungsideen mit anderen Fachleuten ,Er kbnnte evtl. vor der Lektion einen erfahrenen Kollegen fragen, wie er die Sache angepackt hétte
(Themenwahl, Vorgehensweise, Materialwahl ...) und mit seinen eigenen Ideen vergleichen.”

Did 1.8 Effektive und schonungsvolle Nutzung der eigenen Ressourcen |,Man kann so auch den Vorbereitungsaufwand einschatzen und weiss bereits zu Beginn, wie viel
(Kollegen nach Dingen fragen) iman sich noch selbst mit dem Thema beschéftigen muss und wie viel Zeit das braucht.”

Did 1.9/1.10 |Auswahl (verschiedener) Materialien/ Medien ,Er sollte seine Unterrichtsmaterialien gut vorbereiten und sicherstellen, dass alle bendtigten

Materialien, die benutzt werden sollen, vorhanden sind.*
,Er sollte konkret Material - Anschauungsmaterial und Literatur - sammeln und dies genau
> S 1.2+S |Wenn nicht nur Materialien ausgewahlt, sondern auch studieren.

1.3 Begriindung fiir Wahl, dann auch Sachkompetenz raten.

sIch beziehe auch verschiedene Medien (z.B. Anschauungsmaterial wie Folien, Bilder, Dias, DVDs,

CDs) mit ein.”
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Did 1.11

IAusrichtung des Unterrichts in Hinblick auf die Motivation/
Interesse der S

,Bei der Vorbereitung sollte man darauf achten, dass die Lektionen abwechslungsreich gestaltet
sind, damit die Schiller immer wieder neu motiviert werden."”

Did 1.12 Einschatzung der Lernzeit ,Er sollte sich einen genauen Zeitplan fiir seinen Unterricht machen. Dieser sollte flexibel fiir eine
Erweiterung und Vertiefung einzelner Bereiche sein.”
Das Wort ,Zeit" sollte vorkommen
Did 1.13 \Vorgéngiger Testlauf der Unterrichtseinheit (z.B. Versuche) ,Es wére sicher hilfreich, wenn man einen Probelauf der Stunde durchfiihrt. Vor allem bei
[Experimenten ist dies sehr wichtig.“
,Jetzt probiere ich Anhand von Selbstreferaten, ob meine Planung auch funktioniert.”
Did 1.14 Reflexion des Unterrichts durch die LP fir die Zukunft ,Er kénnte am Schluss einen Fragebogen an die Schiiler verteilen, um zu erfahren, wo sie am
(Schwerpunkt: Reflexion) meisten und wie sie am leichtesten gelernt haben. Das géabe ihm die Mdglichkeit, gute Ansétze
auszubauen.”
,Er sollte sich tiberlegen, wie er einmal Kollegen in Form eines Stundenbesuchs integrieren kénnte,
um eine Fremdbeobachtung der Lektion zu erhalten.” (fiktiv)
Did 1.15 Riickkoppelung der Unterrichtsnachbereitung fir folgende ,In der Nachbereitung priife ich, ob die Lernziele tatséchlich erreicht worden sind; wenn nicht, ziehe
Lektionen ich die Konsequenzen fiir die Planung.”
(Schwerpunkt: Rickkopplung) ,In den ndchsten Stunden erklére ich die nicht verstandenen Themen nochmals auf eine andere
lArt.«
Did 1.16 IAnpassung der Planung an das Vorwissen der Schiilerinnen ,...weiss nun, was die Schiiler bereits kbnnen (kennen), jetzt kann ich mich ziemlich konkret auf

den Unterricht vorbereiten, da ich genau weil3, was noch zu tun ist.”

Regeln

Did 1.6: Keinen Punkt, wenn nur auf einen Autorennamen Bezug genommen wird.

Did 1.7: Immer raten, wenn mit Fachperson Kontakt aufgenommen wird

Did 1.9: Zusammenhang mit S 1.2 oder S 1.3 beachten!

Did 1.11: Motivation, Interesse, Aufmerksamkeit, Freude/ Begeisterung fur das Lernen férdern

Did 1.13: Es muss eine aktive Umsetzung (Handlungsebene) beschrieben werden.

Did 1.15: verschiedene Aspekte der Riickkoppelung beachten: Lernstand, Wahl der Methode.
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Did 2:

Neues

\Wissen

erarbeiten

Dazu kdnnen die folgenden Planungsschritte realisiert werden:

Did 2.1 Einsatz verschiedener Methoden (Wort ,Methoden® (Plural) oder  |,Er sollte sich (iberlegen, wie er seine Ziele durch die richtige Wahl der Unterrichtsmethode
verschiedene Methoden (GroR3- und Kleinformen) erreicht.”

Did 2.2 IAuswahl geeigneter Sozialformen (Gruppenunterricht, ,Beim Vorbereiten wiirde ich versuchen verschiedene Sozialformen (PA, GA, EA) einzubauen,
Partnerarbeit) min. 2 Sozialformen oder Wort ,Sozialformen® damit die S+S auch in diesen Kompetenzen geférdert werden.

Did 2.3 Ermaoglichung von Lernen in verschiedenen (Kompetenz-) ,Hier muss (iberlegt werden, in welche Kompetenzbereiche die Lernziele fallen (Sach-, Sozial-,
Bereichen (Fach-, Sach-, Methoden-, Personalkompetenz) + Selbstkompetenz), damit klar auf diese Kompetenzen hingearbeitet werden kann.*
unterschiedliche Lernziele (kognitiv, affektiv, sozial, methodisch,
psychomotorisch) JIch bereite mich so vor, dass mein Unterricht méglichst vielféltig ist und immer mindestens zwei

Lernkanéle (visuell, auditiv) aktiv sind.”

Did 2.4 Offenlegung der Lernziele ggil. den S (auch Advanced Organizer) |,Er sollte die Lernziele den Schiilern mitteilen, damit sich die Schiiler an einem Ziel festhalten
kénnen.”
,Die Ziele kannst du auch den Schiiler klar kommunizieren.*

Did 2.5 IAnregung der S zu Vermutungen ,Der Einstieg sollte so gestaltet sein, dass die Schiler eigene Vermutungen einbringen kénnen,

so denken sie von Anfang an mit.” (fiktiv)

Did 2.6 Ermaoglichung konkreter Handlungserfahrungen der S ,In diesem Bereich spielt die Veranschaulichung eine entscheidende Rolle und muss mit
(Exkursionen, Experimente, Werkstatt, Originalbegegnung, ...) leingeplant werden. So kénnen die Schiiler experimentieren und auf eine andere Weise lernen.”

- Did 3.1

Did 2.7 IAus Sachverhalt eine Verbindung zu einem Modell herstellen (auf |,Ein theoretisches Modell der behandelten Inhalte kann den Schilern das Lernen sehr
@bstraktere Ebene) vereinfachen.” (fiktiv)

Did 2.8 Bezugnahme zu aktuellen Ereignissen oder Alltagserlebnissen der |,Die Themenwabhl sollte aktuell sein fiir die Kinder, nicht zu weit hergeholt, sondern Verbindung
S zum Alltag der Kinder aufweisen.*”

Did 2.9 Erstellung von Zusammenhéngen und Initiierung von ,Vielleicht besteht auch die Moglichkeit, das Thema in andere Facher einfliessen zu lassen und
\Vernetzungen zwischen Unterrichtsfachern (Schwerpunkt: iso mit anderen Inhalten zu verkniipfen.”
facheribergreifend — Trennung zu Did 1.4/1.5)

Did 2.10 \Vermittlung von Arbeitstechniken und Lernstrategien ,Wichtig erscheint mir auch, dass er den Schiilern mittels Gesprédchen die Moglichkeit gibt, ihren

Stand und Fortschritt selbst zu Uberprifen. Dazu muss er den Schulern aber auch erklaren, wie

- Diag 3.6 sie sich selbst liberpriifen kbnnen und auf was sie achten sollen.“

Did 2.12 IAufnahme der Fragestellungen der S ,Auf Fragen, Probleme und Erganzungen der Schuler eingehen, indem man den Stoff nochmals

durchgeht oder ergédnzt, z.B. Besprechrunden im Plenum.*
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Did 2.13

- Did 1.15

Unmittelbare Anpassung der Planung an das
Unterrichtsgeschehen

,Wichtig ist auch, wahrend dem Unterricht flexibel zu sein. Sofort reagieren, wenn etwas nicht
verstanden wird und dann halt die geplante Lektion &ndern.”

Regeln

Did 2.2: Um ,,Geeignete Sozialformen” zu raten, miissen mind. 2 Sozialformen miteinander in Beziehung gebracht werden. Ausser ,Sozialform’ wird explizit genannt.

Did 2.3: ,Spielerische Formen* nur mit Begriindung raten

Did 2.6: ,Experimente” werden als Did 2.6 geratet

Did 2.10: Zusammenhang mit Diag 3.6 beachten

Did 2.11: Ebenfalls Diag 3.6 raten

Did 2.13: Abgrenzung zu Did 1.15 beachten
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Did 3: Dazu kdnnen die folgenden Planungsschritte realisiert werden:
Erarbeitetes Did 3.1 IAnregung der kognitiven Aktivitat (Wort ,kognitive Aktivierung” oder |,Sie sollte darauf achten, dass die Schliler selbst aktiv werden, d.h. selbst denken miissen.”
\Wissen um besser und tiefer zu verarbeiten z.B. entdecken)
\vertiefen und
fixieren Did 3.2 Ermdoglichung der freien Verarbeitung des Themas (z.B. ,... selbststandiges Erarbeiten eines Themas, die Schiiler selber etwas entdecken lassen.*
Projektarbeit) durch die S (selbststandiges, freies Arbeiten)
Did 3.3 Schriftliche Fixierung der wichtigsten Erkenntnisse mit der Klasse |,Am Schluss sollte gemeinsam mit dem Lehrer das Wesentliche kurz notiert werden.*
(alle gemeinsam) oder in einer Gruppe
Did 2.11/ 3.4 [Individuelle schriftliche Fixierung der Erkenntnisse durch die S ,Die Schiiler kénnen eigene Zusammenfassungen ins Heft schreiben, die die Lehrperson
lberpriifen muss.“
- Diag 3.5 |(z.B. Lerntagebuch, Zusammenfassung, Protokollheft, Journal)
,Sie kénnte ein Lerntagebuch einfiihren. Die Schiiler schreiben dann jeden Tag auf, was sie in
> Diag 3.6 diesem Fach oder allgemein gelemt haben.*
,Nach jedem Vortragen und Erkldren miissen die Schiiler dann eine Zusammenfassung in das
Heft eintragen.”
Did 3.5 Darbietung des neuen Wissens durch die S (Vortrage, ,auch die Prédsentationen des neu Erarbeiteten durch die Schiilerinnen und Schiiler (z.B.
Prasentationen, ...) Vortrdge, Plakate).”
- Diag 3.3
Did 3.6 Planung von Ubungsphasen zur Vertiefung des neuen Wissens  |,Sie muss in der Vorbereitung einzelne Phasen einplanen, in denen die Schiiler selbststéndig
(z.B. Hausaufgaben) arbeiten und das Gelernte iben.”
Did 3.7 Planung von Repetitionen bei mangelndem Verstandnis ,Wenn sie durch die Diagnose merkt, dass ihre Schiiler den Stoff noch nicht verstanden
haben, muss sie ihn erneut wiederholen.*
Nur nach Diagnose des mangelnden Verstandnisses
Did 3.8 Differenzierung des Unterrichts, um Fahigkeiten und Interessen der|,Bei der Planung des Unterrichts sollte beriicksichtigt werden, dass die Schiiler nicht alle das
S gerecht zu werden gleiche ,Niveau’ haben. Deswegen sollten die Aufgaben differenziert sein, so dass jeder
Schliler den fiir ihn angemessenen Schwierigkeitsgrad hat.”
Individuelle Schulerlnnen im Blick haben (schnellere, langsamere)
\Wort ,differenzieren”
Did 3.9 Hilfestellung bestimmter S durch einzelne S (Geeignete Sozialform |,Plane Gruppenarbeiten. Dort kannst du die Gruppen so aufteilen, dass die Schwacheren von
miteinander verbinden) den Stérkeren profitieren.”
,Sollen sie als Helfer eingesetzt werden...”
Did 3.10 Einsatz von Lernpartnerschaften (Tandemlernen) ,Lernpartnerschaften kbnnen das Lernen der Inhalte unterstiitzen.“ (fiktiv)
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Regeln Did 3.3 und Did 3.4: Wenn keine explizite AuRerung zur individuellen Verschriftlichung, dann Did 3.3 raten!

Did 3.4: Zusammenhang mit Diag 3.5 beachten. = Wenn nur Erkenntnis, dann Did 3.4. Wenn anhand der Verschriftlichung auch noch Priifung des Wissenstands, dann auch
Diag 3.5!

Did 3.5: Zusammenhang mit Diag 3.3 beachten.
Did 3.8: Werkstattunterricht kann eine Differenzierungsform darstellen, dies muss explizit benannt sein.

Did 3.10: Wenn Did 3.10, dann kein Punkt bei Did 3.9!
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Kriterium Indikator

IAnkerbeispiele

Dazu kdnnen

die folgenden Planungsschritte realisiert werden:

Diag 2.1

IAbklarung der Interessen der S

,In einem Gesprdch mit den Kindern kann er herausfinden, welche Gebiete die Schler
interessieren und welche weniger.”

Diag 2.2

IAbklarung der Denk-/ Lernstile der S (verschiedene Lernstrategien,
\wie sie lernen, ...)

Keine Differenzierung nach Denktyp

,Ein weiterer Punkt den man berticksichtigen muss, ist das Alter der Kinder. In welcher
Entwicklungsstufe sind sie? Oder wie komplex kénnen sie schon denken?*

,Die Materialien miissen stufengerecht vorbereitet sein. Dazu muss ich das Alter, aber auch
den Wissensstand der Schiiler/innen beachten.” (fiktiv)

Diag 2.3

IAbklarung der sozialen Voraussetzungen (z.B. Klassenklima)

,Wichtig ist es auch zu schauen, wie sich die Klasse zusammensetzt und welches Klassenklima
lherrscht, je nachdem muss ich den Unterricht anpassen.” (fiktiv)

Diag 2.4
(vorher Diag
1.2)

IAbklarung des erworbenen Vorwissens (z.B. Lernstandserhebung/
-voraussetzungen)

,... Dazu gehért sicher abzuklaren, was die Kinder schon fiir ein Vorwissen mitbringen, damit
sie das Neugelernte auf diesem Vorwissen aufbauen kénnen.”

Dazu kdnnen

die folgenden Planungsschritte realisiert werden:

Beobachtung der Mimik und Gestik (nonverbales S-Verhalten,
Frage-Verhalten)

lAlles was LP beobachtet/ auch Arbeitsverhalten

,Das Verhalten der Schiiler beobachten scheint mir auch etwas Wichtiges, woraus man
bestimmt relativ schnell merkt, ob die Klasse den Inhalt verstanden hat.“

Art der Diag 3.1
Uberprifung

- Did 2.12
Wie?

Stellen von Verstandnisfragen/ Mundliche Abfrage (Gezieltes
Fragen mit eingeschrankten Antwortalternativen)

,Sie kénnte immer wieder miindliche Kontrollfragen einbringen.”

Aufforderung an S, das neue Wissen miindlich in eigene Worte zu
fassen zur Uberpriifung (Ergebnisse zusammenfassen,
Prasentationen, Gesprache, ...)

,Die Schiiler sollen den Sachverhalt erkldren kénnen bzw. in eigene Worte fassen, eigene
Beispiele finden kénnen*

Schriftliche Abfrage des Verstandnisses (Test, Arbeit, ...)

Er sollte kleine unvorbereitete Lernkontrollen durchfiihren.”

Aufforderung an S, das neue Wissen schriftlich in eigene Worte zu
fassen zur Uberprufung (Zsfg. in Heft eintragen, Lerntagebicher,
Journal, ...)

,In ihrem Unterricht kann sie Phasen einbauen, in denen sie den Schiilern Problemstellungen
zum Thema gibt, damit diese das Gelernte in eigene Worte fassen.” (fiktiv)

IAnregung der S zur Selbstevaluation des Lernens (Plan, in den sie

sich eintragen koénnen, individuelle Selbstkontrolle, ...)

,Es ist wichtig, dass die Schliler selber ein Bewusstsein dafiir entwickeln, in welchen Bereichen
ihre Probleme liegen. Daher wére es sinnvoll, die Diagnosekompetenz nicht nur bei sich selbst,
isondern auch bei den Schiilern zu férdern.“
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Diag 3.3: Zusammenhang mit Did 3.5 beachten.

Diag 3.5: Zusammenhang mit Did 3.4 beachten.

Diag 3.6: Zusammenhang mit Did 2.10 beachten.

Regeln Diag 3.1: Zusammenhang mit Did 2.12 beachten. - Wenn auch auf Frageverhalten eingegangen wird, dann auch Did 2.12
Diag 3.2/ Diag 3.4: nur zwei Punkte bei begriindeter Differenzierung vergeben. Ansonsten Diag 3.4 raten.

Diag 3.3/ Diag 3.5: nur zwei Punkte bei begriindeter Differenzierung vergeben. Ansonsten Diag 3.3 raten.

Diag 3.4/ Diag 3.5: Wenn keine sprachliche Differenzierung zwischen Diag 3.4 und Diag 3.5 — Diag 3.4

Diag4: Dazu konnen die folgenden Planungsschritte realisiert werden:

Zweck der Funktion der Diag 4.1 Summative Uberpriifung (dient Kontrolle)
Uberprifung [(Slellge]goiitlgle}

Nur Kontrolle

,Sie hat die Méglichkeit alle zwei Wochen eine schriftliche Lernkontrolle zu machen und kann
so den Stand der einzelnen Schiiler ermitteln.”

Diag 4.2 Formative Uberpriifung (dient Riickmeldung)
Warum?

- Did 1.15 [Folgen fur weitere Planung/ Noch weiterverwendet (Gesamte
Sinneinheiten beriicksichtigen)

,Sie sollte immer wieder differenziert tiberpriifen, welchen Wissenstand die einzelnen Schiiler
haben, um weiteres Lern- und Ubungsmaterial zusammenstellen zu kénnen.“(fiktiv)

[Test, Prifung, Lernkontrolle etc. : Diag 4.1 raten

Zusammenhang zwischen Diag 4.2 und Did 1.15, Did 1.14, Did 3.7 oder Did 3.8 beachten! — Riickkoppelung in Unterricht!
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Indikator

Kriterium

IAnkerbeispiele

Dazu kdnnen die folgenden Planungsschritte realisiert werden:

KIf 1.1

IAnpassung der Organisationsform an die Bedurfnisse der Klasse

(z.B. Ort, Sozialform, Methode)

,Dann sind die Rahmenbedingungen sehr wichtig: Wo bringe ich den Kindern den Inhalt am
besten néher (Klassenzimmer, Labor, Ausflug in einen Betrieb/ Natur)?*

,Er muss eine Unterrichtsmethode wéhlen, die den Inhalten, den Lernzielen und der
Klassensituation angemessen ist. Eine falsche Methodenwahl kann dazu fiuhren, dass
Lernziele nicht erreicht werden. Z.B. bei Gruppenarbeiten, wenn die Schiler dabei nur
Blédsinn machen.”

,Dies muss auf die Klasse abgestimmt werden, da nicht alle Formen in jeder Klasse ideal
sind.*”

Planung sinnvoller Zeiteinheiten fir einen moglichst stérungsarmen
Unterrichtsverlauf

,Wichtig ist es, den Ablauf der Lektion gut zu planen, damit es den Schilern nicht langweilig
wird und sie anfangen sich mit anderen Dingen zu beschéftigen.” (fiktiv)

Dazu kdnnen

die folgenden Planungsschritte realisiert werden:

Klassensituat
ion

KIf 2.1

Etablierung von Regeln und Ritualen fir die Klasse

,Du solltest dir gut tiberlegen, ob du zu den (liblichen Klassenregeln noch weitere
situationsbedingte Abmachungen treffen musst.” (fiktiv)

Dazu kdnnen

die folgenden Planungsschritte realisiert werden:

KIf 3.1

Reflexion des LP-Verhaltens als Modell fiir die S

,Denn die Schiiler merken, wenn dich das Thema selber nicht interessiert und libernehmen
dann deine Haltung dem Stoff gegenuiber (Modelllernen).”

,...und wo auch ich einiges an Interesse aufbringen kann (denn die Lehrperson sollte auch
interessiert sein, um den Schiilern ein Thema gut zu vermitteln).”

Dimension

Kriterium Indikator

Ankerbeispiele

Dazu kénnen die folgenden Planungsschritte realisiert werden:

S1.1

IAuswahl des Themas aufgrund des eigenen Sachwissens

,Toll ist es auch, wenn das eigene Sachwissen (z.B. Fahigkeiten, Kompetenzen, Hobbies) in
den Unterricht einfliessen kénnen.” (fiktiv)

S 1.2

Begriindete Auswahl der Inhalte

(Wichtigkeit, Wiinsche, Lehrplan, ...) = nicht nur Mindmap oder
Cluster

,Aus dem Lehrplan sollte man die wichtigsten Lerninhalte herausnehmen, diese gliedern und
genau begriinden, was die Schiiler damit lernen und wieso man auf bestimmte Lerninhalte
lbesonderen Wert legt.”
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Wenn
Begriundung
fur Themen

S 1.3 IAneignung des noétigen Sachwissens (Infos suchen, sammeln, ...) |,Er muss sich zuerst selber in das Thema einarbeiten. Erst dann kann er auch kompetent
unterrichten und auf Fragen der Schiiler antworten.
S14 Lernen aus Fehlern (Unterrichtsinhalt) ,Es ist nicht so schlimm, wenn man Fehler macht oder mal etwas nicht weiss, dies sollte man

aber zugeben oder in der nchsten Lektion korrigieren.  (fiktiv)

Regeln

S 1.1: Nicht nur Interesse an einem bestimmten Inhalt, Betonung liegt auf der Fahigkeit, der Kompetenz.

S 1.2: Die Begriffe ,Cluster’, ,Mind-Map’ alleine sind zu unscharf und werden nicht geratet.
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Anhang H — Transkripte Lautes Denken



Transkripte Lautes Denken — Erfahrene Lehrpersonen



oONOULL P WN P

Lautes Denken - Erfahrene Lehrperson - 04HGU

B: Ok. Dann lege ich los. (..) Dann hole ich als erstes mein Mathebuch. (...) Dann muss ich
mal gucken, was in der letzten Stunde, wo ich geendet habe. (...) Und das ist beim Thema
Flachen vergleichen, also komme ich jetzt zu dem Thema Flacheneinheiten. #00:01:07-8#
[Gerausch eines startenden Computers] #00:01:09-1#

B: Gut. Dann gucke ich jetzt nach, was ich denn das letzte Mal zu Flacheneinheiten gemacht
habe. Schaue mir meine Unterrichtsplanung an. #00:01:21-1#

[Stille und Mausklicken] #00:01:41-3#
B: [spricht leise] Flacheninhalt, Rauminhalt, Flacheneinheiten. #00:01:46-6#
[Stille] #00:01:54-1#

B: So. (...) Ich lese mir jetzt das Ganze mal durch, was ich da habe und Uberleg, wie ich das
so finde. #00:02:04-1#

[Mausklicken] #00:02:21-1#
B: So jetzt Uberlege ich mir, ob ich den Einstieg, so wie ich ihn hier sehe, ob ich den gut finde
und vergleiche das Ganze mit dem, was im Buch ist. (...) Und sehe, dass es etwas Ahnliches

ist im Buch allerdings gefallt mir das nicht so. Weil sie dann schon gleich die ganze Tabelle
dastehen haben. Deshalb lasse ich das eher anders. #00:02:45-1#

[Stille] #00:02:50-3#

B: Und. (..) Stelle fest, dass ich das Ganze so ganz gut finde. Uberlege mir nur, was ist dann
das Ziel. Ich denke, dass schreibe ich mir dazu. Ich mdchte auf die Formulierung der Einheit
heraus. #00:03:13-3#

[Maustasten werden angeschlagen und Stille] #00:03:49-3#

B: Gut, danach habe ich hier meine Phase, in der die Schuler die Tabelle erstellen mit den
einzelnen Flacheneinheiten. Das heil3t hier (..) mache ich (..) frontal. [Maustasten werden
angeschlagen]. Tabelle ausfillen. #00:04:12-5#

[Stille] #00:04:19-5#

B: Gut. Und die restlichen Aufgaben muss ich mir noch angucken, die hier dann, die ich mir
damals draufgeschrieben habe, die schaue ich, ob ich die gut finde. #00:04:28-2#

[Stille] #00:04:37-0#

B: Ah. Jetzt erinnere ich mich, dass ich das was ich das letzte Mal gemacht hab, nicht gut fand.
Haha. Und zwar méchte ich den Satz hier anders, den mdchte ich formuliert haben. #00:04:55-
3#

[Stille] #00:05:16-3#

B: Also ich muss mir jetzt das ganze Beispiel einfach mal aufschreiben, damit ich wirklich auch

sehe und weil3, was die Schiler dann dabei machen. Deswegen mache ich das Ganze jetzt
einmal schnell. Also ich habe fiinf Quadratzentimeter, ich méchte sie in eine kleinere Einheit
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machen. Mache ich einen Operator bei kleinerer Einheit. Das sind dann 500 Quadratmillimeter.
(...) Das heil3t #00:05:57-3#

[Stille] #00:06:06-2#

B: Ah ja. Das heif3t, jetzt misste ich mir Uberlegen, wie kriege ich es hin, dass sie danach
sagen kénnen das Komma wird um zwei Stellen nach rechts verschoben. Also muss ich hier
einhacken und sagen (..), wo an welcher Stelle habe ich hier ein Komma. (..) Ok. Und das ist
deswegen auch falschrum und deswegen muss ich es andersrum machen. #00:06:32-4#
[Stille und Schreibgerdusche] #00:06:56-5#

B: Genau. #00:06:57-0#

[Stille] #00:07:04-3#

B: Die n&chstkleinere. Da stimmt es. Da stimmt es. #00:07:08-7#

[Stille] #00:07:20-0#

B: Dann muss ich das also noch andersherum machen. Also. Also mache ich noch ein anderes
Beispiel in die andere Richtung, wenn man es in die nachstgrdl3ere Einheit macht. Also. Zum
Beispiel 700 Quadratdezimeter. (...) Wobei das ist vielleicht zu viel. Gut. #00:07:47-2#

[Stille] #00:08:16-7#

B: So jetzt bin ich im Grunde fertig. Also ich Ubernehme den gréf3ten Teil, von dem was ich
letztes Mal hatte und Uberlege mir nur noch ob ich am Anfang im Einstieg das Ganze im
Zimmer. Also ich habe die Aufgabe: Weil3t du wie gro3 dein Zimmer ist? Weil3t du, wie grofl3
ist wohl der Raum hier? Ist die Frage, ob ich die im Raum rumlaufen lassen soll und
ausmessen lassen soll oder ob ich sie es vom Platz aus schatzen lassen. Und rein zeitlich
nervt mich das naturlich, wenn die so lange rumlaufen. Andererseits (schnalzt mit dem Mund)
#00:08:59-7#

[Stille] #00:09:10-3#

B: Ne. Ich lasse die das erstmal schatzen. #00:09:14-7#

[Stille und Tasten werden angeschlagen] #00:09:21-7#

B: Fir sich alleine und dann, hm (fragend), dann sollen sie sich austauschen. Und dann
besprechen wir es und dabei kann ich immer noch einen rumlaufen lassen. #00:09:31-7#

[Stille und Tasten werden angeschlagen] #00:09:37-7#

B: So Aufgabe eins, zwei. Hm (nachdenkend) (...) (rauspert sich) #00:09:44-2#
[Stille und Mausklicken] #00:09:53-8#

B: Ok. Meine Unterrichtsplanung ist beendet. #00:09:59-6#

- Ende der Aufnahme -
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B: Ich bin nicht vorbereitet, also ich jetzt #00:00:02-2#
I: Ja. #00:00:03-3#

B: Ich bin vdllig blank, gell? #00:00:03-9#

I: Perfekt. #00:00:05-2#

B: Ok. (...) Ok. Also. Thema Winkel Klasse sechs. Ahm. Zunachst mal schaue ich mir jetzt
mal, ahm, die Schulblicher an, was ich da zu dem Thema finde. #00:00:27-3#

[Buchseiten werden umgeschlagen] #00:00:54-4#

B: OK. Also ich habe hier zwei Schulblicher. Ein aktuelles und ein etwas alteres. #00:01:02-
1#

[Buchseiten werden umgeschlagen] #00:01:16-3#

B: Ok bei dem (..) alteren sehe ich, dass eigentlich (...) sofort mit einer kurzen Einfhrung dann,
ahm, ein Merksatz beziehungsweise ein Merkkasten hier losgeht. Ahm. Nicht grof3 mit einem
problemorientierten Einstieg, da geht es um irgendwie Kugelsto3en, StoR3kreis, Stof3feld. Ok
so sektorenmaf3ig. Ahm im neuen Schulbuch. Ohja. #00:01:51-2#

[Stille] #00:01:58-8#

B: Hm (bejahend). Verschiedene Alltagssituationen von Schilern, das sieht ganz gut aus. (..)
Also (..) Skateboard. In einem Park klettern. Schaukel. Ok. Fu3ball. (..) Tanzen. Ok. #00:02:22-
o#

[Stille] #00:02:29-4#

B: Ein handlungs-produktionsorientiert, Doppelseite zum Erforschen. (....) Hm (bejahend) jetzt
hole ich mal geschwind das Lehrerhandbuch. #00:02:47-1#

[Stille] #00:03:07-9#

B: Ok. Lehrerhandbuch zum neueren Schulbuch, wo das Ganze ein bisschen ausfuhrlicher
angefuhrt wird. #00:03:13-5#

[Seiten werden geblattert] #00:03:35-6#

B: Mit Arbeitsblattern hinten drin sehe ich grade. #00:03:40-0#

[Seiten werden geblattert] #00:03:43-9#

B: Schauen wir mal gleich, ob da was dabei ist vielleicht fur spater. #00:03:49-6#

[Stille] #00:04:08-1#

B: Ok. Ahm jetzt habe ich hier noch ein Differenzierungsmaterial, drei Niveaustufen, da schaue
ich jetzt als Erstes, weil ich es gerade aufgeschlagen habe. Aber da geht es wahrscheinlich
um Winkelarten. Winkel messen, zeichnen. Ok, das ist schon ein Schritt weiter. Das ware dann
vielleicht fur die Folgestunden relativ relevant. Ich schaue es mir nochmal ganz kurz an.

#00:04:34-8#

[Seiten werden umgeschlagen] #00:04:56-0#
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B: 13 bis 15. #00:04:57-9#
[Stille] #00:05:14-1#

B: Ok, da geht es schon um die Winkelarten, das ware dann vermutlich eher eine Folgestunde.
Ok. Gut dann zuriick zum Lehrerhandbuch. #00:05:31-5#

[Seiten werden umgeschlagen] #00:05:41-9#

B: Und da steht Winkel erforschen. Ok. #00:05:45-9#
[Stille] #00:06:00-9#

B: Total bescheuert aufgebaut. #00:06:01-6#

[Seiten werden umgeschlagen] #00:06:06-3#

B: Das regt mich jetzt auf. #00:06:06-3#

[Stille] #00:06:20-4#

B: Man, man, man. (...) Es muss doch die Lésungen hier. (..) H&, wo sind denn die Losungen?
#00:06:33-9#

[Knarzen und Stille] #00:06:43-4#

B: Naja, da kommt man jetzt auch nicht weiter. (..) Ok. (..) Das sind natirlich nur die
Schuilerbuchlésungen hier und nicht die erganzenden Kommentare. #00:06:57-5#

[Stille] #00:07:03-5#
B: Naja, schaue es mir trotzdem nochmal kurz durch. #00:07:06-5#
[Seiten werden umgeschlagen] #00:07:22-3#

B: Oberflache. (..) Irgendwo steht das doch wohl. (..) Winkel Seite 24 und wie finde ich das
jetzt? #00:07:33-7#

[Seiten werden umgeschlagen] #00:08:00-6#

B: Also das mit dem, &hm Fuf3ball-Beispiel finde ich ganz interessant. Und da geht es quasi
drum, dhm (...), dass je nach dem von welcher Position der Schitze auf den Torwart zielt (..)
ahm, die Chance eines Treffers hoher, geringer ist. Und da sind auch noch zwei Bilder. Die
konnte man zum Unterrichtseinstieg nehmen, problemorientiert. Wirde ich dann vielleicht
erstmal aus dem Schulbuch raus scannen. (...) Und sie dann am Whiteboard préasentieren:
Das sind zwei Fotos aus verschiedenen Blickwinkeln auch (.) wie (...) der Ball aufs Tor kommt.
Das sieht ganz gut aus. Unterstiitzend dann, &hm. (..) Hat man es dann hier bei dem Winkel
erforschen. Ok. #00:09:05-2#

[Stille] #00:09:11-8#
B: Ok, das waren drei Bilder, das nehme ich als Einstieg. #00:09:13-7#

[Stille] #00:09:26-0#
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B: Konnte ich auch gleich die Fragen ubernehmen aus dem Buch. Ok. #00:09:30-6#
[Etwas wird gerissen, Stille] #00:09:45-0#

B: So jetzt gucke ich mir noch die beiden, also am Ende der Stunde Einfiihrung Winkel soll fur
die Schuler klar sein, hm (nachdenkend) (..), also das grundlegende Wissen, dass ein Winkel
von zwei Strahlen begrenzt wird, die man Schenkel nennt. () Dass beide Schenkel im
Scheidepunkt entstehen. (..) Dann kénnte man gleich noch die griechischen Buchstaben
einfiihren. Das was am Ende stehen soll, da kénnte man gleich einen Merkaufschrieb an die
Tafel machen. Dass sie das haben. (..) Ahm. (...) Ahja, und dann, ja genau. (..) Wenn man am
Anfang das Bild rausnimmt mit dem oder dieses Schaubild viel mehr, dieses griine Feld vor
dem Tor mit dem Torwart und dem Schitzen. Ah das ist ganz gut, das kann man dann am
Ende wieder aufgreifen und lasst dann nach dem Merkaufschrieb auch grad die Winkel oder
beziehungsweise, lasst das beschriften mit Schenkel, Winkel. Und dann k&nnte man
verschiedene Schuler vorholen, die dann gleichzeitig die Winkel an verschiedenen Alpha,
Beta, Gamma, Delta, Epsilon, Phi. Glaube das ist (...) ganz gut, ok. #00:11:22-9#

[Stille] #00:11:29-7#

B: Am Ende ist das das Ziel, jetzt kommen wir in die Hauptphase. #00:11:35-1#

[Stille] #00:11:48-1#

B: Die Schiler irgendwas machen lassen. (..) Winkel im Klassenzimmer finden. #00:11:54-3#
[Stille] #00:12:11-3#

B: Noch Partnerarbeit. (...) Mit verschiedenen Lerntheken, Stationen, Mischung. Grad am
Anfang ein bisschen was probieren missen. #00:12:23-9#

[Stille] #00:12:28-9#

B: Eine Gesamtstunde. Heute geht es darum Winkel finden zu lassen. Es ist eine ganze
Stunde. #00:12:38-3#

[Stille] #00:13:12-7#
B: Im Prinzip kénnen wir auch/ #00:13:14-9#
[Stille] #00:13:31-3#

B: Das ist doch eigentlich ganz gut, was da im Buch drinne ist, da brauche ich dann gar nicht
mehr so viel finden. (...) Ahm. #00:13:39-3#

[Stille] #00:13:53-1#

B: Also da es jetzt ums Winkel erforschen geht auf der Doppelseite, bei Aufgabe eins miissen
Sie eine Rampe bauen und dann dementsprechend was aus Biichern und Pappe bauen. Das
ware relativ einfach mitzubringen bzw. zu machen. Und die missen dann Versuche anstellen
(..) wie wirkt sich die H6he der Rampe auf die Rollstrecke aus. Und verandert die Hohe der
Rampe, erstellt eine Tabelle mit den Messwerten. Ok, das ist eigentlich (...). Ok, Stapelhdhe,
ok, Anzahl Biicher. (..) Rollstrecke. #00:14:37-1#

[Stille] #00:14:41-1#

B: Die Rollstrecke bleibt doch die gleiche. #00:14:42-9#
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[Stille] #00:14:51-6#

B: Mal schauen, was sie da in der Losung. #00:14:53-6#

[Stille] #00:15:09-5#

B: Achso, jetzt. #00:15:11-4#

[Stille] #00:15:17-2#

B: Das rutscht dann ja nach vorne, ok. #00:15:19-4#

[Stille, Blattern] #00:15:52-1#

B: Ich glaub ich wiirde das dann nicht unbedingt mit dem Buch machen, weil. (..) / Hier bei der
Aufgabe zwei, das Ding verwende ich schon zum Unterrichtseinstieg. (..) Jetzt guck ma hier,
vielleicht kann ich mir da einzelne Aufgaben rausziehen. #00:16:16-2#

[Stille] #00:16:32-1#

B: Aufgabe B, Schlagball. Ja das ist ganz gut, das sind schon alles schilerrelevante Sachen
aus ihrem Erfahrungsbereich. #00:16:41-2#

[Stille] #00:16:53-6#

B: Ok, da kdnnten wir eine Station mit (.) griechischen Buchstaben machen. Das ware auch
noch ganz gut. (...) Ich schreib mir mal die Themenschritte auf. #00:17:04-3#

[Rascheln und Stille] #00:17:18-7#

B: Ok, mal die ldee zum Unterrichtseinstieg. (...) Das ware ahm/ Also die zwei Bilder. (..)
Torschuss. (..) Schiler fragen unten nach dem Unterschied. #00:17:45-3#

[Etwas wird auf Papier geschrieben] #00:17:54-3#
B: Ziel ist es, dass sie den Begriff Winkel herausfinden. #00:17:58-4#
[Etwas wird auf Papier geschrieben] #00:18:11-2#

B: Ok. (...) Wenn ich das nur mit den Sechsern mach. Ok. Na gut. Das kommt ja spater. Dann
ahm. #00:18:20-4#

[Etwas wird auf Papier geschrieben] #00:18:26-4#

B: Unterrichtsende haben wir vorhin gesagt, dann &hm Idee, quasi, wenn sie die griechischen
Buchstaben kennen und die zentralen Begriffe. (...) Begriffe zum Winkel, also, &hm,
Winkelschenkel, Scheitel und Winkelbogen. #00:18:51-4#

[Stille] #00:18:59-1#

B: Muss ich auch begriinden, warum ich ahm manche Sache nehme und manche nicht? (.)
OKk. (..) Ich kénnte nachher noch im Internet mal schauen, aber Internetrecherche ist immer
ein bisschen zeitaufwendig, mal gucken, ob ich da direkt was finde, sonst breche ich das
schnell ab, weil ich habe hier eigentlich schon genug Zeug, vielleicht zum Ergénzen noch.
Vielleicht zur Differenzierung, zur zeitlichen, dass man da Uber das Whiteboard noch etwas
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machen kann, wenn es irgendwie/ Dass man dann das hier kriegt. (..) Ahm. Ok. (...) Und der
zentrale Begriff zum Winkel und dann nochmal, &hm, (..) ein Schaubild. #00:19:55-7#

[Etwas wird auf Papier geschrieben] #00:19:59-4#

B: Die Begriffe eintragen und dann. Ahm 45 Minuten? #00:20:05-6#

I: So wie du planen musst. #00:20:07-7#

B: Oder kann ich auch eine Doppelstunde nehmen? #00:20:10-3#

I: Wie du planen musst. #00:20:10-8#

B: Ok. #00:20:11-1#

[Stille] #00:20:20-5#

B: Also &hm, von der Planung her, glaube ich 90 Minuten ist too much fir das Problem. Eine
Stunde ist vielleicht ein bisschen wenig, wenn man das dann wirklich stationenbasiert macht.
(.) Vielleicht mach ich wirklich so. (.) Jetzt schauen wir mal, ich bin ja flexibel. (.) Also bin ich
am Unterrichtsende, zentrale Begriffe zum Winkel nochmal im Schaubild dann die Begriffe
eintragen lassen, also das war, also am Schaubild Fu3ballfeld quasi, Tor, Torraum. Aus dem
Buch, das war Seite 56. Und die zweite zum Torschuss-Einstieg sind Seite 55. Die wiirde ich
scannen und #00:21:20-8#

[Stille] #00:21:28-0#

B: Also statt diese bléde Comicfigur da nehmen. Hm. #00:21:31-1#

[Stille] #00:21:37-6#

B: Das ist ja blod. (.) Oder das farb ich einfach grau gschwind. #00:21:42-7#

[Stille] #00:21:47-4%#

B: Das machen wir weg, also nochmal weg scannen, Sprechblase wegmachen. (...) Ok. Am
Anfang versuchen die Schiiler Winkel herauszufinden. #00:22:02-4#

[Stille und Seiten blattern] #00:22:32-1#

B: Ok. Dann Hauptphase beginnt wie gesagt vielleicht so Lerntheke, Stationen. (...) Vielleicht
nen kleinen Laufzettel machen. (..) Was haben wir, wir haben jetzt, wenn du das mit den
Sechsern machst, zehn Schiler, kannst das vielleicht zu zweit machen lassen in Partnerarbeit.
(..) Das heif3t wir brauchten dann finf Stationen, dass kriegt man hin. (...) Ideen fur Stationen.
So. [Blattert] Schauen wir mal im Schulbuch, was das hergibt. (..) Also was man auf jeden Fall
mal machen kdnnte ist/ #00:23:31-1#

[Stille] #00:23:41-7#

B: Falten. Du siehst hier ein Blatt Papier mit einem besonderen Dreieck. Falte es nach.
#00:23:47-0#

[Stille] #00:24:05-7#

B: Also die Break-Dance Figuren lassen wir weg, aus dem Buch, das ist Blodsinn. (..) Im Hof
ware noch ganz gut. (..) Es ware ja cool, wenn man die werfen lassen kdnnte. Aber das ist
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wabhrscheinlich zu aufwendig, da missten wir rausgehen und da muss auch jemand dabei
sein. Ne das verwerfen ma. #00:24:27-0#

[Stille und Schnaufen] #00:24:59-0#

B: Zwei, drei. Tote Winkel/ (unv. B spricht zu leise) #00:25:03-8#

[Stille] #00:25:25-0#

B: Ok und dann. #00:25:26-1#

[Stille] #00:25:41-8#

B: 45 Grad langt, also meistens wird's zu hoch, na. (...) Das mit dem Laufen ist schon cool.
(...) So. Also was wir auf jeden Fall machen ist Winkel im Klassenzimmer finden lassen.
#00:26:03-5#

[Stille und schreiben auf Papier] #00:26:15-0#

B: Dann kénnten wir denen/ (...) Zwei Meterstabe. #00:26:21-9#

[Stille] #00:26:37-4#

B: Hilfsmittel. (...) Zirkel oder Meterstab (...) um die Winkel (..) herzustellen. (...) Kénnten wir
auch noch/ Finde weitere Geratschaften, mit denen man Winkel herstellen kann. #00:27:05-
6#

[Stille und schreiben auf Papier] #00:27:27-6#

B: Ok. Und dann, das ware mal Station eins. Station zwei, hm. (..) Finde ich an der Kletterwand
ganz cool, die Aufgabe Kletterwand. (.) Machen wir mit scannen. (...) Aufgabe Ubernehmen
aus dem Buch. (...) Dann drei kdnnten wir machen, das mit dem Auto, ne Rollbahn. #00:28:11-
8#

[Schreiben auf Papier] #00:28:23-2#

B: Seite 56. (.) Mit den Aufgaben (...). So. Ich mein Alltagssituation toter Winkel, ware auch
noch cool. Das andere Buch. (..) Ne die gehen sofort auf das Messen. #00:28:45-8#

[Stille] #00:29:06-6#

B: Ah hier sehe ich gerade, outware Tankanzeige, Tachometer, Drehzahlmessung. Meine Uhr
ware ja eigentlich auch dabei. (...) Was sind da fur Aufgaben. (...) Ah hier, Minutenzeiger einer
Uhr bewegt sich Uber das Zifferblatt. #00:29:32-2#

[Stille] #00:29:40-8#

B: Ordne die markierten Winkel der Grol3e nach. Beginne mit dem kleinsten Winkel. #00:29:45-
1#

[Stille] #00:30:04-5#
B: Das Losungsbuch nochmal hernehmen. #00:30:05-3#

[Stille] #00:30:16-7#
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B: Das habe ich doch schonmal gesehen, irgendwo. Wo war denn das. Ah hier. (...) Wo kénnen
die Schenkel der Winkel liegen. Wo liegen die Scheitelpunkte. #00:30:29-9#

[Stille] #00:30:49-7#

B: Ah ok. #00:30:50-4#

[Stille] #00:30:54-0#

B: Und da kénnte man da noch die Zusatzaufgabe machen mit, ahm. #00:30:58-1#
[Stille] #00:31:09-0#

B: Ok, dann Uberlegen wir mal. (..) Vielleicht also vier. Autoocockpit. Winkel. (..) Das ist
Aufgabe (..) zwei, Seite 59. Erganzen wir aber mit der Zusatzaufgabe. (..) #00:31:38-8#

[Schreiben auf Papier] #00:31:47-5#

B: GroRRe der Winkel ordnen lassen. #00:31:50-0#

[Stille und schreiben auf Papier] #00:31:57-7#

B: das ist Buch Seite, altes Buch, Seite 42. (..) So. (...) Dann (.) ja gut. Dann schreiben wir auf
noch funf, Falten. (..) Ich meine das kénnten wir ja auch verbinden mit der Alpha-, Beta-,
Gammageschichte. #00:32:30-6#

[Stille] #00:32:40-8#

B: Wenn man es dann beschriften Iasst. (...) Dann hat zwei Ursachen mit einem. Blatter falten
und mit griechischen Buchstaben fiillen. Winkel beschriften lassen. Ok. #00:33:14-3#

[Stille] #00:33:32-4#

B: Also das ist die Geschichte mit der Uhr. #00:33:36-3#

[Stille] #00:33:45-0#

B: Jetzt kommen die auf den rechten Winkel, kann ich auch gleich einfiihren. #00:33:50-5#
[Stille] #00:34:04-0#

B: Auf dieser Buchseite. #00:34:05-8#

[Stille] #00:34:28-6#

B: Ja. Das ist dann ja der Merksatz mit den griechischen Buchstaben, das kann ich ja davor
eigentlich. Dann ist die Stunde ja voll, dann erst. (...) Obwohl ne, das ist ja dann trotzdem.
#00:34:46-9#

[Stille] #00:34:55-0#

B: Ne die missen das ja auch geschrieben haben, das muss man tben. (..) So jetzt machen
wir mal die Blatteraufgabe Falten fertig. Haben wir im andern Buch auch noch Blatter falten.

#00:35:05-3#

[Stille] #00:35:19-0#
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B: Hm, jetzt kbnnen wir gschwind ins Internet noch. #00:35:20-9#

[Stille und Tasten werden angeschlagen] #00:35:36-0#

B: So und ich gebe jetzt bei (..) Google. #00:35:43-3#

[Mausklicken] #00:36:14-2#

B: Einfuihrung Winkel, sechste Klasse eingegeben. (.) Ahm, gut, forteachers, das ist schon
meistens eine Einfihrungsstunde. Ah das ist ein Forum, das brauchen wir nicht.
Landesbildungsserver. (..) Winkel zuordnen, Winkel zeichnen, Winkel schatzen. (..) Einfihrung
das Winkelbegriffs, gehen wir mal geschwind drauf. #00:36:38-5#

[Mausklicken und Stille] #00:36:45-4#

B: Onlinelibungen. #00:36:46-8#

[Stille] #00:36:58-5#

B: E-Learning Kurs, Willi Winkel. (...) Das ist ja auch cool, das kann man ja am Whiteboard
zusatzlich machen, als ergénzende Station. #00:37:14-6#

[Stille, Mausklicken] #00:37:20-0#

B: Teil eins. (.) Die Lésung aufgebaut immer in Infopoint, Innformation, Handout furs Heft,
Check. (...) das ist ja cool. #00:37:42-1#

[Mausklicken] #00:38:15-5#

B: Tag eins, Tag zwei, Tag drei, Tag vier, Tag finf, Tag sechs, Tag sieben, acht. Was ist denn
da bei acht. (..) Ah, Winkelpaare, Winkel, Winkel. Tag sieben. (...) Gut Stationen, ok. Tag
sechs. (.) Also das ist ein online basierter Lehrgang. (.) Winkel halbieren, das brauchst du auch
noch ned. Tag funf. (...) Ah das ist eine Wiederholung. #00:38:53-8#

[Stille und Mausklicken] #00:39:04-8#

B: Gemessen, Winkel schatzen, Handout. Was kommt da noch. (..) Ah da sind die schon
eingefihrt, Begriff stumpfe Winkel, Information. Einteilung der Winkel, ah ok. Tag drei. (...)
Dann Winkel zeichnen, ok. (...) Hm. (..) Tag zwei. Winkelmessung, das ist jetzt auch noch nicht
so wichtig fur die Einfiihrung, das ware jetzt wirklich Tag eins. Da hatten wir dann Information,
ok. Was sind Winkel. Kannst die Drehung probieren. (..) Wir beschriften Winkel, cool, das ist
ja genau das. (...) Ok. (.) Jetzt gehe ich nochmal zurlick, das war jetzt Info, Handout. (...) Das
kénnen wir so gerademachen. #00:40:20-3#

[Mausscrollen und Stille] #00:40:32-7#

B: Ja, das drucken wir gleich aus. #00:40:34-0#

[Stille] #00:40:40-6#

B: Das ist (..) Seite drei und vier. Dann druck ma. #00:40:46-0#

[Stille] #00:40:50-1#

B: Drei bis vier. Ok. #00:40:56-0#
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[Mausscrollen und Stille] #00:41:06-3#

B: Nochmal zuriick. Check yourself. Da kénnte man zwei, drei Ubungen machen. #00:41:13-
o#

[Mausklicken, und Stille] #00:41:28-2#

B: (unv. nuschelt, spricht undeutlich) #00:41:29-6#
[Stille] #00:41:59-9#

B: Vergleiche die Winkel groRer kleiner. #00:42:01-6#
[Stille] #00:42:16-2#

B: Ja das geht jetzt nicht, ja. Was soll das jetzt. (unv. nuschelt, spricht undeutlich) #00:42:26-
o#

[Stille] #00:42:48-4#

B: Noch ein Vergleich, ok, da gibt es keine Losung dafir, ok. (.) Advance Mix Task. Was soll
das jetzt. Geht nichts. (...) Ah, ok, das kann man verschieben, jetzt. #00:43:13-9%#

[Stille] #00:43:30-8#

B: Kénnt man auch nehmen. (...) Je weiter du drehst, umso grof3er wird der Winkel. #00:43:40-
5#

[Stille] #00:44:00-8#

B: Ok. (...) Dann machen wir das da ran. Mit griechischen Buchstaben haben wir auch,
Handout, was war das. Ah das war das was wir gedruckt haben. Ok. Hausaufgabe (..) ABs
vom Internet. #00:44:26-2#

[Schreibt etwas auf und Stille] #00:44:51-2#

B: Hm, dann machen wir das doch gleich so. Dann machen wir noch eine Pflichtaufgabe.
Pflichtaufgabe rein. (...) Merkkasten abschreiben, da ist alles drin. #00:45:07-9#

[Schreibt etwas auf] #00:45:15-9#

B: Koénnte man eventuell auch als Hausaufgabe machen, um Zeit zu sparen. Aber das muss/
Hm. Ok. #00:45:27-9#

[Schreiben und Mausklicken] #00:45:51-3#

B: Das reicht herum. Je weiter du drehst, umso grol3er wird der Winkel. #00:45:56-3#
[Stille] #00:46:14-2#

B: Schenkel AB. (...) Und einen Scheitelpunkt S/ #00:46:22-2#

[Stille] #00:46:44-6#

B: Hm (nachdenkend) das ist ja bl6d. #00:46:45-9#
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[Stille] #00:47:05-5#

B: Ok, Internet. Willi Winkel. #00:47:10-9#
[Stille und Mausklicken] #00:47:22-7#

B: Ahm, Einfuhrung Winkel. #00:47:26-9#
[Schreibt etwas auf] #00:47:39-5#

B: Landesbildungsserver. #00:47:41-2#
[Schreibt etwas auf] #00:47:59-0#

B: Gut. Mache ich das jetzt als Pflichtaufgabe den Merkkasten oder machen wir das am Ende.
#00:48:03-0#

[Stille] #00:48:17-9#

B: Jetzt muss ich mir das angucken mit dem E-Learning. (..) Also da haben wir, was wir unter
Winkel verstehen. Handout. #00:48:28-3#

[Mausklicken und Scrollen] #00:48:36-0#

B: Das ist nur eine Ubung, das machen wir als Hausaufgabe, &hm, Check. (...) Das wiirde ich
mit dem, da wirde ich die Stationen vielleicht betreuen ausnahmsweise. (...) Dann hatten wir
da noch den Infopoint. #00:48:55-2#

[Stille] #00:49:04-6#

B: Das ware gut noch nach dem Einstieg. Wenn der Begriff klar ist, dann nehmen wir mal einen
Meterstab. #00:49:15-4#

[Schreibt etwas auf] #00:49:22-2#

B: Vierteln, das andere nehmen wir nicht. (...) Je weiter du drehst, umso groRer (...) wird (...)
der Winkel. Ok. (...) Kann man mit der (unv.) Schere. #00:49:52-3#

[Stille] #00:50:01-0#

B: Ok, dann nahm ich hier, das machen wir mal nicht Advance. Ok Check yourself eins und
check yourself zwei. #00:50:14-4#

[Stille] #00:50:20-0#
B: Das ist gut. #00:50:21-6#
[Mausklicken] #00:50:30-3#

B: Scheitel, Schenkel P, gut gemacht, weiter. Das ist ja cool. Ok das machen wir (..).
Onlinetibung (...) Tag eins. (...) Check yourself. (...) Ok. #00:51:02-6#

[Stille] #00:51:20-2#

B: Ok, (unv.) lassen wir weg. Eventuell eine Zusatzaufgabe, sonst isses zu viel. Also fassen
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wir mal zusammen. Winkel im Klassenzimmer finden lassen, Zirkel, Meterstab. (..) Sollen sie
einfach aufschreiben, wo sie welche gefunden haben. Ok. Bild zwei. Ahm. Bild zwei war das
mit der Kletterwand und mit den Aufgaben Gibernehmen, schauen wir nochmal geschwind nach
den Loésungen. (.) Da sie sind sie recht schnell wieder unten. Das ist auch bléd, das machen
wir auch nicht. #00:51:59-6#

[Stille] #00:52:12-0#

B: Aufgabe drei, Autocockpit, das machen wir. (..) Dann kann ich sie die Winkel ordnen lassen.
(..) Aufgabe sieben. Ahm, sorry, Aufgabe funf. Blatter falten mit griechischen Buchstaben von
Winkeln beschriften lassen. #00:52:36-8#

[Stille] #00:52:50-9#

B: Missten sie ja erstmal die Winkel, dass kbnn ma ned machen, dann mussen sie ja erstmal
die Winkel geschrieben haben. #00:52:57-0#

[Stille] #00:53:07-3#

B: Das ware dann drei und vier. #00:53:09-4#

[Stille] #00:53:18-8#

B: Dann machen wir da Alpha, Beta, Gamma. #00:53:20-3#

[Stille] #00:53:35-6#

B: Je dreimal. #00:53:37-2#

[Stille und schreiben auf Papier] #00:53:53-0#

B: Ahm, also ich bin jetzt durch, ich schreib dir das jetzt alles sauber auf. #00:53:56-2#

I: Das musst du nicht fir mich extra nochmal aufschreiben. #00:54:00-1#

B: Ne, aber mit dem komme ich nicht zurecht. Ich schreib mir es sauber auf, meine Frage ist
jetzt nur: Ahm, weischt ich muss jetzt einige Zusatzarbeit noch machen, rausscannen und
solche Geschichten, muss das jetzt dabei sein oder nicht? #00:54:13-4#

I: Ne. #00:54:12-9#

B: Ok. #00:54:16-6#

[Stille] #00:54:27-9#

B: Ok Unterrichtseinsteig, sagen wir mal Zeit. Das braucht ja nicht arg lang. (unv.) (.) Plenum,
Medium Whiteboard. (...) Bild #00:54:48-0#

[Stille] #00:55:00-1#
B: Ja, funf Minuten reicht #00:55:01-4#
[Stille, schreibt etwas auf] #00:55:17-4#

B: Also ich schreib die Skizze jetzt auch so fir mich und nicht fir einen Unterrichts/, ahm also
nicht fir einen Unterrichtsbesuch, sonst wiirde ich auch aufschreiben. Oder willst du das so
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haben wie fir einen Unterrichtsbesuch? #00:55:27-9#

I: Ne, hm, genauso nicht. So wie du es immer machen wirdest. #00:55:31-4#
B: Ja. #00:55:33-2#

[Stille, im Hintergrund wird Wasser eingeschenkt] #00:56:51-6#

B: Ok #00:56:53-8#

[Stille, schreibt etwas auf] #00:58:10-8#

B: Vorstellung Lerntheke. (...) Also ich habe jetzt aufgeschrieben Unterrichtseinsteig, wie ich
einsteigen will, mit zwei Bildern. Ich habe jetzt noch zuséatzlich gemacht, falls diese zwei
Torschussbilder nicht ausreichen, wirde ich noch eventuell, hatte ich noch im Peto dieses Bild
mit dem toten Winkel mit dem Auto. Das ist denke ich auch was, ich mein die fahren alle
Fahrrad, aus dem Erfahrungsbereich der Schiler. Ahm. Das wir auf den Begriff Winkel
kommen hier. Dann die Gelenkstelle lehrergeleitet. Das es einfach verschiedene Winkel gibt,
mit denen wir uns jetzt mal beschéaftigen und dazu machen wir dann die Lerntheke. Die erklar
ich jetzt, Lerntheke, wir bilden fiinf Schulerpaare. Ahm (..). Mit Laufzettel. (...) Auf diesem
Laufzettel befindet sich, jetzt muss ich geschwind Uberlegen, was machen wir als
Pflichtaufgabe. (...) Ne die missen einfach alles machen. #00:59:27-5#

[Stille] #00:59:42-7#

B: Bin jetzt grad am Uberlegen, mein Problem. Nehme ich den Merkkasten mit den
Begrifflichkeiten, nehme ich das als/ In die Lerntheke mit rein oder nehme ich das quasi als
zweite Hauptphase vor dem Unterrichtsende, dass sie das einfach ins Merkheft schreiben. (..)
Jetzt schau ich nochmal. #01:00:03-4#

[Stille] #01:00:11-4#

B: Ne wir nehmen es als Pflichtaufgabe (.). Und wer die dann im Unterricht nicht macht, der
muss sie als Hausaufgabe machen. (...) Ok, dann haben wir (.) Eins. (...) Eins, zwei, drei, vier,
funf. (..) Wir lassen das Kletter/ Kletterwand und Autorollbahn nehmen wir als &hm, vielleicht
noch erganzende Aufgaben, Differenzierung (.) bzw. Ne. Ich schreib die mal auf, aber.
#01:00:56-4#

[Stille und schreibt auf] #01:01:07-1#

B: Ok, dann schreiben wir mal auf. Station (..) eins wéare Winkel im Klassenzimmer finden
lassen. (...) Hilfsmittel. (...) Zirkel, Winkelstab. (.) So aufschreiben sollen sie, wie viele sie
gefunden haben. #01:01:48-8#

[Stille und schreibt auf] #01:02:02-1#

B: Station zwei. (...) Mach ma, &hm, das Bild vom Autocockpit eventuell mit Umloch. (...) Das
war im Buch Seite (...), Seite zwei. #01:02:31-3#

[Stille] #01:02:40-7#
B: Kann man den (unv.), ja kann man. #01:02:43-6#
[Stille] #01:02:57-4#

B: Das ist ja bescheuert, dann machen sie da jetzt hier beim Drehzahimesser ungefahr den
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gleichen Winkel, wie bei der Geschwindigkeit. So ein Blodsinn. #01:03:04-8#

[Stille] #01:03:08-6#

B: Naja wurscht. (...) Dann machen wir das Bild obendriber. Original, Bildoriginal. (...)
Lésbuch. Und fir die Aufgabe nehmen wir mal einfach aus dem anderen Buch die, ahm, die
Vorlage. Ist jetzt zwar kein Originalbild, aber es tut es. #01:03:34-2#

[Stille und schreibt auf] #01:03:40-2#

B: Buch Seite 42 und Bildoriginal neues Buch ist Seite 59. Ahm. Aufgabe wird es sein (...)
kénnen die Frage Ubernehmen, konnen die Schenkel darin liegen, wo liegen die
Scheitelpunkte und wir lassen sortieren. Nach der GroRe nach. Ok. (..) Zwei Fragen
Ubernehmen. (...) Plus GroRRe sortieren lassen. Dann haben wir da Bild. (.) Ok. Dann Station
drei #01:04:34-0#

[Stille und schreibt auf] #01:04:42-9#

B: Einfuhrung griechische Buchstaben. #01:04:45-3#

[Stille] #01:04:53-2#

B: Zur Winkelbezeichnung. #01:04:54-3#

[Stille und schreibt auf] #01:04:59-6#

B: Kénnt man eventuell schon nach dem Einstieg in der Ubergangsphase noch fragen. Ne lass
ma. (...) Missen wir mit aufs Arbeitsblatt schreiben. #01:05:10-9#

[Stille] #01:05:14-5#

B: Je dreimal schreiben lassen. Da nehmen wir einfach die ersten drei. Also Alpha, Beta,
Gamma. #01:05:27-1#

[Schreibt etwas auf] #01:05:40-5#

B: Und dann Blatter falten lassen. (...) Mit Winkelbeschriftung. #01:05:49-0#
[Stille und schreibt etwas auf] #01:05:56-8#

B: Station vier wére dann Whiteboard. (..) Online basierte Ubungen. #01:06:05-4#
[Schreibt etwas auf] #01:06:12-0#

B: Willi Winkel. (...) Ahm (...) Check yourself. () Zwei (..) Ubungen. (..) Das miussen wir dann
schwerpunktm&Rig mit Januar laufen. #01:06:34-9#

[Schreibt etwas auf] #01:06:44-2#

B: Vielleicht kurz vorstellen noch. #01:06:45-9#

[Stille und schreibt etwas auf] #01:07:05-4#

B: Ich Uberlege jetzt grad. (..) Was immer bei, natirlich, Whiteboard Aufforderungscharakter.

Wenn ich denen frei lass, denen Schilerpaaren, an welche Station sie zuerst genau wollen,
dann rennen sie natirlich alle an die Whiteboard Station. Jetzt gibt es zwei Mdglichkeiten.
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Entweder ich mach die Laufzettel unterschiedlich, dass die Stationen vorgegeben sind.
#01:07:31-4#

[Stille] #01:07:38-4#

B: Andererseits brauchen sie, ne ich gebe nur die Anfangsstation vor, dann brauch ich die
Laufzettel nicht unterschiedlich machen. Und dann wird es sich Uber die unterschiedliche Zeit
eh regeln. (.) Anfangsstation (...) vorgeben. #01:08:01-6#

[Stille] #01:08:06-4#

B: Ok. Und dann haben wir noch Station finf. Das ware ahm. Merkkasten abschreiben, da
brauchen die wahrscheinlich relativ lang. (...) Ubertrage den Merksatz Seite 150 ins Merkheft.
(...) So. (..) Erklarungen dauert bestimmt, &hm, drei Minuten bis die das haben, circa acht
Minuten. So Vorstellung Lerntheke. (...) Ich misste mir nochmal ganz kurz in meiner Mail eine
Skizze ausdrucken, weil ich es nicht auf eins bekommen habe. #01:08:53-6#

[Klicken und Stille] #01:09:10-8#

B (flustert): Ja das sind circa finf Minuten. #01:09:12-8#

[Stille] #01:09:18-5#

B (flustertt): Das sind 27? Minuten. #01:09:21-1#

[Stille] #01:09:31-0#

B: Ich Uberlege jetzt grad die Zeit durch, &hm, ob ich es dann auf 60 Minuten erweitere die
EinfUhrungsstunde. Fur den Merkkasten brauchen die (.) bestimmt, das kann man evitl. als
Hausaufgabe machen noch. #01:09:45-8#

[Schreibt etwas auf] #01:09:55-0#

B: So, ahm. Jetzt sind wir circa bei, ja mit der Erklarung das dauert auch nochmal drei Minuten,
acht Minuten. (...) Jetzt gehen wir mal hier von, wenn sie sich konzentrieren, (flistert) zehn
Minuten, viertel Stunde. Fir das Whiteboard bestimmt auch zehn Minuten oder acht Minuten.
Dann eins, zwei, drei, vier, finf. Dann sind das 35 Minuten und dann ware die erste Stunde
schon rum. Ich geh mal im Schnitt von acht, neun Minuten aus. Also circa, machen wir mal 40
Minuten. (..) Sind wir bei 45 bei drei. Dann haben wir firs Ende noch circa zehn Minuten, dann
haben wir einen Puffer drin. (...) Ok. (..) Ich hol ganz kurz die Skizze, ja. #01:11:08-0#

[Steht auf, Gerdusche im Hintergrund, kommt wieder] #01:11:48-3#

B: Hauptphase. So. (..) Unterrichts (..) Einstieg. Hauptphase. #01:12:01-7#

[Hustet und Stille] #01:12:11-4#

B: Genau, dann nehmen wir dann das Bild wieder am Whiteboard. Also Sozialform machen
wir Partnerarbeit. #01:12:19-7#

[Schreibt etwas auf] #01:12:24-8#

B: Mit dem Whiteboard, Laufzettel, (..) Achso, genau (..) haben wir jetzt die Aufgaben noch auf
den Laufzettel drauf. Ne (..) Laufzettel und Aufgabenblatter. #01:12:45-2#

[Schreibt etwas auf] #01:12:54-1#
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B: Im Klassenzimmer verteilt. #01:12:55-3#
[Schreibt etwas auf] #01:13:00-0#

B: Mit Stationenkartchen. #01:13:01-6#
[Schreibt etwas auf] #01:13:09-0#

B: Ok, Endphase. #01:13:10-3#

[Stille] #01:13:17-2#

B: Gelenkstelle, alle zusammenbringen. (...) Ahm. 10 Uhr 50. 58 und zwei Minuten, ja das ist
ok. (..) Dann brauchen wir da. #01:13:33-7#

[Stille und schreibt etwas auf] #01:13:48-6#
B: Ja mit Hausaufgabenerklarung noch, ok. (...) Bild Seite (..) 56. #01:14:03-5#
[Schreibt etwas auf] #01:14:08-1#

B: Fallt. (...) Am Whiteboard nochmal zentrale Begriffe. (..) Winkel, Schenkel, Scheitelpunkt,
Winkelbogen plus griechische Buchstaben. #01:14:42-3#

[Schreibt etwas auf] #01:14:56-3#

B: Von einzelnen Schilern, ok. (...) Sozialformen frontal, Medien. Whiteboard, Bild. (...) Dann
Erklarung (..) Hausaufgaben. #01:15:25-3#

[Schreibt etwas auf] #01:15:31-6#

B: Zwei A, B. (...) Hm (nachdenkend) das kriegst du auf eins drauf. #01:15:39-1#

[Stille] #01:15:49-44#

B: Krieg ma schon. (...) Beziehungsweise zu Hause geschwind fertig, wenn sie es nicht
geschafft haben. (...) Kontrolle Aufschrieb Hausaufgabenheft. (...) Ok. Also Zeit circa 60
Minuten. Ziel. (...) Haben wir ja gesagt. (...) Schiler sollen #01:16:41-1#

[Stille und Mausklicken und schreibt etwas auf] #01:18:25-0#

B: Winkel. #01:18:25-7#

[Schreibt etwas auf] #01:18:48-0#

B: Und jetzt die Feinziele drum. #01:18:49-7#

[Stille] #01:19:16-7#

B: Ok, klassischen Fehler gemacht. (...) Ahm. Eigentlich nur vom Grobziel aus geplant, habe
mir nicht konkreter Gedanken gemacht mit den Feinzielen. Und jetzt habe ich das Problem,
dass man im Prinzip mit Winkeln auch Neigungen beschreiben kann. Ich jetzt aber keine
Aufgabe zu den Neigungen drin habe. Gehen wir es nochmal durch, Winkel im Klassezimmer

finden. Gut Cockpit ist die Drehung, Blatter falten lassen ist auch keine Neigung, dann bauen
wir das einfach in/ #01:19:58-8#
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[Stille] #01:20:08-9#

B: Kénnt man doch bei der Station eins mit reinnehmen. Nein wir machen eine Zusatzaufgabe
(...) und nehmen da die, ahm, dass Modell mit den Biichern und der Pappe, mit der Rampe.
(...) Dann haben wir namlich die Neigung mit drin. Dann haben wir gleich noch eine zeitliche
Differenzierung. #01:20:39-5#

[Schreibt etwas auf] #01:20:48-8#

B: So. Dann haben wir Neigungen, die Drehungen haben wir (..) durch die Uhrzeit. Und das
Cockpit. #01:20:59-9#

[Stille] #01:21:11-7#

B: Kommen im Alltag vor. #01:21:13-5#

[Stille] #01:21:21-7#

B: Und ahm Richtung. (...) Bezeichnungen. #01:21:30-9#
[Stille] #01:21:39-3#

B: Und alle Begriffe. #01:21:41-3#

[Stille] #01:21:46-1#

B: Und die griechischen Buchstaben. Ok. #01:21:53-8#
[Stille] #01:22:25-0#

B: Ok. #01:22:26-3#

[Rascheln] #01:22:38-6#

B: Ja. #01:22:42-2#

Ende der Aufnahme #01:22:43-3#
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B: Also wir haben heute nochmal das Haus der Vierecke wiederholt. Sind nochmal auf die
Symmetrieachsen eingegangen, auf das Ordnungssystem. Nochmal die Unterschiede,
Gemeinsamkeiten gemacht. Stichwort ist ein Rechteck gleichzeitig ein Trapez und dann
entsprechend die Umkehrung ist ein Trapez auch gleichzeitig ein Rechteck. Dann haben wir
nochmal die Vorteile das Haus der Vierecke nochmal klargemacht. Jetzt haben wir nochmal
ein bisschen gelibt. Haben eine Raute konstruiert, einen Drachen konstruiert, mit gegeben
Dingen. Das reicht jetzt soweit mit diesem Kapitel. Und in der ndchsten Stunde gehe ich jetzt
weiter zur Winkelsumme im Viereck. (.) Ja. In dem Jahr haben wir die Dreiecke schon
behandelt, mit der Winkelsumme, das heif3t ich wiirde hier den Anschluss finden. (..) Ahm zu
der Einheit von den Dreiecken, weil sie das schon kennen, kennen missen, die Jahresarbeit
auch wieder darum geht. Bedeutet, &hm, (.) das ist fur die Schuler eigentlich nicht so schwierig,
ich wiirde eine offene Fragestellung machen, wiirde ein paar Vierecke malen an der Tafel. (.)
Aufzeichnen oder auf pinnen. Und wirde dann einfach nach der geschatzten Winkelsumme
fragen und dann mal schauen, was die Schiler so nennen. Ob sie schon selber auf den
Gedanken kommen, dass die alle in der Summe dann die gleichen Werte vorweisen, oder ob
sich unterschiedliche Werte ergeben, gerade wenn man mit so ein paar extremen Beispielen
spielt, wo man vielleicht vermeintlich denken kénnte, dass da unterschiedliche Summen
zusammenkommen. Also so ein bisschen wirde ich versuchen so einen leichten kognitiven
Konflikt zu provozieren. Und dann wirde ich zu der Frage uberleiten: Kénnen wir das
rausbekommen, was die Winkelsumme im Viereck ist, denn ich denke im Verlauf dieses
Einflhrungsgesprach wird vielleicht auch das kommen: ,Ah bei den Dreiecken kennen wir
das“. Mit den 180 Grad. Und wurde dann eigentlich aufgrund dessen, dass es fir die Schiler
in meinen Augen nicht zu schwierig ist, dass recht offen gestalten und sagen: Ok kénnen wir
das irgendwie mathematisch beweisen, wie grof3 die Winkelsumme ist. Und dann vielleicht so
als Input, je nachdem wie die Schiler hier die Riickmeldung leiten im Unterrichtsgesprach, ob
ich das dann so ein bisschen gezielt arbeite mit den Dreiecken, oder ob ich das erstmal
komplett offenlasse. Das wirde ich dann schauen einfach was da einfach an Riickmeldungen
kommt. Und dann ware halt im Endeffekt eine Arbeitsphase, ich (berlege gerade
Partnerarbeit, in meinen Augen/ Mache ich da keine Gruppenarbeit, da wirde ich eine
Partnerarbeit machen, dass sie sich das dann zusammen Uberlegen. #00:04:16-9%#

[kurze Pause] #00:04:21-7#

B: Und dementsprechend vielleicht so eine Inputarbeit mit Hilfslinien, das kdnnte man sich
Uberlegen, dass man da so ein bisschen da ein Stichwort liefert, Hilfslinien, dass so das Ziel
guasi ist, dass sie ein Viereck in irgendeiner Art und Weise teilen missen und dann in dem
Moment denke ich ist es fur jeden Schiiler, auch fiir die leistungsschwacheren Schiler recht
schnell ersichtlich, dass dann im Endeffekt bei jedem Viereck zwei Dreiecke entstehen und
dementsprechend 180 + 180 die Winkelsumme dann immer 360 Grad sein muss. (..) Das ware
so das Prinzip. Ich wirde, dass dann so im Endeffekt, ja, ein Zweierteam dann nach vorne
bitten und dann diesen kleinen Beweis an der Tafel dann dementsprechend veranschaulichen
lassen durch die beiden. Wo es dann spatestens dann fir jedes Zweierteam dann wirklich
nachvollziehbar ist, dass man so auch die Winkelsumme im Viereck auch beweisen kann. Das
wirde ich dann kurz dann noch ein bisschen mathematisch formulieren. Indem ich dann
einfach sozusagen den Satz Alpha + Beta + Gamma + Delta gleich 360 Grad fur das Regelheft
dann auch formuliere. Und dieser Ablauf in meinen Augen, da brauchen wir vielleicht
insgesamt sind wir dann gerade mal bei 20 Minuten. Ahm. Kénnte man danach noch
dementsprechend eine Ubungsphase anschlieRen, wo sie erstmal rein diesen Satz sozusagen
zu reproduzieren. So drei Winkel sind jetzt erstmal gegeben und den Vierten auszurechnen.
Erstmal was ganz Einfaches, um das Ganze erstmal ein bisschen einzuschleifen. Und dann
wiirde ich noch ein bisschen in ne Ubung gehen, wo sie ein bisschen den Satz einfach
anwenden missen. Jetzt hier zum Beispiel im Buch haben wir verschieden Vierecke, wo
immer bestimmte Werte gegeben sind und dann aber zwei oder auch drei Winkel gesucht sind.
Dann handelt es sich um Vierecke wie zum Beispiel ein symmetrisches Trapez oder
Parallelogramm. Das heil3t hier verknipfe ich im Endeffekt diesen Winkelsatz, ahm, diese
Winkelsumme mit diesen besonderen Eigenschaften der Vierecke, Stichwort Haus der



57
58
59
60
61

Lautes Denken - Erfahrene Lehrperson - 13HAH

Vierecke, und habe somit nochmal ein bisschen auch einen Zusammenhang zu der letzten
Stunde, was die Symmetrieeigenschaften betrifft. Das ware dann sozusagen mein Ubungs-,
Anwendungsschwerpunkt fur diese erste Stunde Einfihrung der Winkelsumme. #00:07:05-5#

- Ende der Aufnahme -
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B: Als Material brauche ich ein 20er Zahlenband. #00:00:35-5#

[Stille] #00:00:53-4#

B: Klebeband und die Zahlen am Boden, um/ zu fixieren. Um den Zahlenstrahl am Boden zu
fixieren. Dass die Zahlen von null bis 20 abgezéahlt werden kénnen. #00:01:17-7#

[Stille] #00:01:48-1#

B: Als Einstieg. (...) Die Kinder vorwarts und rickwarts bis 20 zahlen lassen. #00:01:57-4#
[Stille] #00:02:08-2#

B: Nachbarzahlen suchen. #00:02:09-3#

[Stille] #00:02:22-9#

B: Einen Vorganger und Nachfolger benennen. #00:02:25-5#

[Stille] #00:02:43-2#

B: Also. Ahm. #00:02:44-9#

[Stille] #00:03:01-1#

B: Ich werde ein Zahlenband aufh&ngen an der Tafel. Werde, &hm, Zahlen abkleben und die
Kinder fragen welche Zahlen am Zahlenband fehlen. (...) So merke ich fiir mich auch gleich,
welche Zahlen zwischen elf und 20 schon bekannt sind. Ob alle bekannt sind, ob alle benannt
werden kénnen. #00:03:33-0#

[Stille] #00:03:44-1#

B: Ich lass die Kinder vorwérts und riickwarts zahlen von null bis 20. (...) Wir suchen
Nachbarzahlen. (...) Und schauen uns eventuell die Stellung der beiden Zehner an. Der zehn
und der 20. #00:04:08-6#

[Stille] #00:04:18-5#

B: Das kann ich aber auch weglassen, wenn ich merke, dass es zu viel auf einmal wird.
#00:04:23-9#

[Stille] #00:04:36-0#

B: Wenn ich merke, &hm, dass die Kinder grol3tenteils sicher zahlen kdnnen und die fehlenden
Zahlen benennen kénnen, (...) kbnnen wir die Aufgaben im Buch mal gemeinsam anschauen.
#00:04:57-5#

[Stille] #00:05:10-5#

B: Wobei ich mir eigentlich schon fast sicher bin, dass die meisten Kinder bis 20 z&ahlen
kdénnen. #00:05:18-4#

[Stille] #00:05:25-9#

B: Bei Aufgabe drei gehen die, (...) gehen die Zahlenbander sogar tber die 20 hinaus, dass
man auch feststellen kann, wer schon weiter als 20 zahlen kann. #00:05:39-3#
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[Stille] #00:05:56-0#

B: Aufgabe vier (..) im Buch. (...) Ahm verlangt, dass die Kinder den Vorganger und Nachfolger
finden mussen. Erfahrungsgeman ist das immer ein bisschen schwierig. #00:06:15-4#

[Stille] #00:06:26-5#

B: Und da missen wir vielleicht, muss ich vielleicht nochmal ganz genau auf die beiden
Nachbarzahlen eingehen. #00:06:36-7#

[Stille] #00:06:52-0#

B: Das muss ich aber [rauspert sich] spontan entscheiden. Wenn ich sehe, wie gut die Kinder
am Zahlenband zurechtkommen. #00:07:03-4#

[Stille] #00:07:46-8#
B: Vielleicht kann man, hm. (nachdenkend) #00:07:49-1#
[Stille und Hintergrundgerausche] #00:08:02-9#

B: Ich bin grad am Uberlegen, ob man die Einfihrung ins Team nicht ein bisschen mehr
handelnd mit den Kindern macht. Ob man die Kinder nicht die Zahlen hipfen lasst, oder ob
man Stuhle aufstellen soll, 20 Stlick. Dass die Kinder besser abzéhlen kénnen. #00:08:32-8#

[Stille] #00:08:53-0#

B: Ja, ja. Also der Einstieg ins Thema muss auf jeden Fall (...) handelnd geschehen. Und so,
dass mdglichst viele Kinder beteiligt sind. (...) Ich werde wohl Stihle aufstellen, 20 Stiick in
eine Reihe und werde die mit Zahlen bekleben. Und an einigen Stiihlen werden dann eben die
Zahlen fehlen und die Kinder miissen die Zahlen ergénzen. Dann fallt es vielleicht auch leichter
spater die beiden Nachbarzahlen zu bestimmen. Wenn man sich direkt auf die Platze setzen
kann, um die direkten Nachbarn anzuzeigen. #00:09:47-8#

[Stille] #00:09:57-44#

B: Also. Einstieg 20 Stiihle in einer Reihe. (...) Versehen mit Zahlen, wobei nicht alle Stiihle
eine Zahl bekommen. (...) Die Kinder missen herausfinden, welche Zahlen fehlen. Es wird
gezéahlt von eins bis 20 und auch wieder zurtick. Es wird/ Ja. Also ich lasse die Kinder auf
verschiedene Arten und Weisen vorwarts und rickwarts zahlen, wobei die Zahlen an den
Stihlen dann immer noch sichtbar sind. Wir gehen, wenn wir gezéhlt haben und wenn ich das
Gefuhl habe, dass alle Kinder soweit sind, schauen wir uns die Aufgaben im Buch an. Ahm.
Auf der passenden Seite mussen die Kinder die fehlenden Zahlen in Zahlenbander eintragen.
Wenn ich das Gefiihl habe, dass alle Kinder meine Erklarung verstanden haben, dirfen sie
anfangen zu arbeiten. Und die Zahlenbander gehen sogar fiur die schwierigeren, also die
differenzierten Aufgaben, dass die Zahlenb&nder Uber die 20 rausgehen. (...) Eventuell reicht
das schon fur eine Unterrichtsstunde und ich kann das passende Arbeitsblatt als Hausaufgabe
aufgeben. (..) Wenn ich merke, dass ich schnell vorankomme, nehme ich den Vorganger und
der Nachfolger noch mit in die Unterrichtsstunde auf, was man sehr gut anhand der Stuhle,
ahm, erklaren kann. (.) Und &hm, (.) da wirde ich die Kinder einfach nochmal (..) nach vorne
holen. #00:12:27-4#

- Ende der Aufnahme -
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B: Gut. (...) Also es geht um die Klasse neun, da steht als nachstes an quadratische
Funktionen. Und dann, ich habe das schonmal unterrichtet, allerdings ziemlich lange her. (..)
Und ahm, ich mein auch das war schon zum aktuellen Buch meine Stunde. Mal gucken. (..)
Das ist jetzt der Ordner von den Neunern. Habe ich aber schon Jahre nicht mehr gemacht.
Guck ich mal, das geht hier los, die quadratischen Funktionen habe ich da eingefuhrt. y = x2 +
c. Ok, das habe ich in einer Stunde gemacht. Hausaufgabenkontrolle fallt weg, weil ich habe
jetzt Hausaufgabenblatter. Das heil3t hier unten geht es los. Quadratische Funktion. (..) Dann
habe ich, ich habe die zeichnen lassen. Zeichne das Schaubild der Funktion. y =x2. y = x2 + 2
und x2-3. Das heif3t ich habe die Normalparabel. (.) Nach oben und unten verschoben. Das
habe ich damals fir diese eine Stunde geplant, ok, dann habe ich das auf der Folie dargestellt
und dann habe ich da den Merksatz formuliert und dann haben die da unten noch
Hausaufgaben, fallt auch weg, weil da kriegen die von mir die Blatter. Ok lasse mich da jetzt/
Was man da besser machen kénnte ahm, dass man vielleicht mal guckt ob es irgendwie ein
Beispiel gibt aus der Realitat, dass man nicht so ganz abstrakt da einsteigt. Wobei ich immer
das Problem habe, dass ich da nicht fertig werden. Ich muss jetzt wirklich Gberlegen lohnt sich
das. Gibt es da sowas Gutes, dass ich damit arbeite oder steige ich einfach abstrakt ein. Dann
kénnen die das, dann kénnen die das zeichnen und dann ist es abgehackt. Ok. (..) Also jetzt
guck ich mal. Jetzt ist halb fiinf. Ahm. Genau jetzt habe ich hier verschiedene Biicher, das ist
das aktuelle Buch und ich glaube mit dem habe ich diese damals Stunde auch vorbereitet.
Das haben wir ja leider nicht mehr lange das Buch, aber wir haben es noch zwei, drei Jahre.
So jetzt lasse mich mal gucken. #00:03:05-7#

[Seiten werden geblattert] #00:03:10-2#

B: Quadratische Funktionen. Ah ok, die fangen bei den Zehnern an mit linearen und dann
kommen die quadratischen. Ahm. Das mache ich nicht, die habe ich standig schon wiederholt,
das koénnen die. Das lasse ich weg. Ich fange direkt an mit quadratischen, das ist schon mal
klar. (.) Ok, dann Seite 40 geht es los. (...) y = x? +c. Die lassen auch zeichnen, genau das
sind genau meine Wertetabellen. Das heif3t, (.) die habe ich danach gemacht. Die fangen da
zwar an mit einem Beispiel aus der Realitat aber/ Becherglas wird um seine Achse gedreht,
Wasser bildet eine rotierende Flache, ne Quatsch, das mache ich nicht. Das hat mit der
Realitat relativ wenig zu tun. Ahm ich finde den Einstieg eigentlich nicht schlecht, aber ich hatte
ganz gern noch irgendwas &ahm irgendwas wo kommen quadratische Funktionen in der
Realitat an, womit kdnnen die was anfangen. Und nicht so gekilinstelt, wie dieses Wasserglas
da. Hm (nachdenkend). Ok. Das Buch (.) geht nicht, eignet sich nicht dafur. Jetzt kdnnte ich
natirlich hinten bei Modellieren noch gucken, ob es da was gibt. Ok, da sind jetzt ein paar
Sachen, da kommen Briicken vor. Aber das kénnen die ja eigentlich bringen, dann wirde es
auch gar nicht so lange dauern, dass ich einfach frag: Wo findet man sowas in der Realitat?
(..) Ok, dann muss ich jetzt aber erstmal dahin kommen und (..) genau, dann wirde ich doch
nochmal glaube ich kurz auf den Funktionsbegriff eingehen. Skizziere ich mir das mal auf
einem Blatt. (..) Das heil3t, ich fange da mal an mit dem Stichwort Funktionen. #00:05:17-3#

[Schreibt etwas auf] #00:05:20-4#

B: Und dann erwarte ich das von denen kommt ja klar, y =m * x + b. M * x + b. Und dann
musste ja eigentlich kommen, dass es/ Ok, das wissen sie wahrscheinlich nicht mehr, das ist
dieses lineare, dass es auch proportionale gibt, y = m * x. Das kénnten wir dann nochmal
wiederholen, das sind die zwei die wir hatten. Ok und dann wiirde ich da auch nochmal fragen,
ahm, was hatten wir denn da fir Beispiele, was lasst sich denn Uber so eine lineare Funktion
darstellen. Und dann, genau, jetzt ist die Frage. Ich bringe es einfach. Ich bringe, so wie ich
es da auch schon gemacht habe, y = x2, ich bringe das. (..) Und dann werden die Schiler (.)
Dann werden die Schiiler natirlich sofort sagen: , Ok, ist was Neues*. Einige werden vielleicht
sogar quadratische Funktionen bringen. Und ahm. Dann mussen wir eigentlich/ an der Stelle
musste man auf Beispiele kommen. Also wo kommt das vor, in der Realitat, wo ist es euch
vielleicht schon mal begegnet, ich habe einen Wert, der wenn der/ den ich dann quadriere, der
sich dann quadriert, wo brauche ich diese Funktion. (..) Ok. Ahm, das ist dann sehr abstrakt.
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Wenn da nichts kommt, kommt vielleicht wenn sie es gezeichnet haben und sie sehen. Ob sie
vielleicht schonmal Parabelform irgendwo ihnen begegnet ist. Ich glaube eigentlich nicht, dass
was kommt, ok. Warten wir mal ab. Also wir hatten die Beispiele nach den linearen. Wir fragen
nach Beispielen, wenn nichts kommt lassen wir das erstmal offen. Also da haben wir dieses y
= x?, haben wir da. Und dann ist es mir jetzt wichtig, dass ich die nicht einfach zeichnen lass,
Wertetabelle. So wie das hier steht. Sondern ich wirde sie gerne erstmal spekulieren lassen.
Was glaubt ihr denn? Wie unterscheidet sich von der linearen algebraisch? Ok, das hoch zwei.
Was glaubt ihr denn, wie es sich im Schaubild unterscheidet, was es fir ein Schaubild gibt?
Das heildt also (...) grafische Darstellung wirde ich jetzt erstmal spekulieren lassen, mit
Begriindung. (..) Heil3t (...) sie wirden wahrscheinlich sagen, es ist keine Gerade mehr, klar.
Aber was ist es dann. Ok dann ist es vermutlich eine Kurve. Also was ich auf jeden Fall erwarte
ist keine Gerade und was ich auch erwarte, weil man es an der Gleichung schon sieht. Wenn
ich ihnen das Achsenkreuz vorne anzeichne, dass es keinen Wert geben darf, der unter null
gibt. Y kann ja nicht negativ sein, weil x2. Und dann kénnte man sie es anzeichnen lassen an
der Tafel, was sie glauben wie es aussehen konnte. Genau und dann wirde ich mit der
Wertetabelle kommen. So und jetzt gucken wir mal ob Uber die Wertetabelle das rauskommt,
was ihr vermutet. Ok und dann wirde ich das so (bernehmen, das ist ja wunderbar hier. Y =
x2, von/ Die Wertetabelle von minus drei bis drei im Zweierschritt. Hm (nachdenkend). Was
aber doof ist, dass sie unten diese Kurve kriegen, da musste ich kleinere Schritte nehmen.
Und dann ware naturlich ideal, wenn ich Millimeterpapier mitbringe, das habe ich damals nicht
gemacht. Aufschreiben Millimeterpapier mitbringen. Auf Millimeterpapier. (..) #00:09:22-5#

B: Mussen sie mitbringen, genau und dann zeichnen sie es und bekommen die Normalparabel
ok. (..) Wo bin ich dann zeitlich, ja, wiirde ich mal sagen, schon 15, 20 Minuten. Sagen wir mal
15 waren schon, 20 ginge noch. Und dann denke ich, den Begriff Parabel werden die, die
altere Geschwister haben kennen es eh. Einige haben vielleicht ins Buch schon geguckt, dass
man das Parabel nennt. Dann habe ich da (..) ah ja, dann habe ich die Begriffe im Merksatz
eingefihrt. Das habe ich dann einfach ihnen gesagt. Das heil3t Normalparabel y = x2,
einfachste Form. Ok, das mache ich wieder so. Tiefster Punkt ist der Scheitel. (..) Und da wéare
es mir auch nochmal wichtig, dass es der einzige Punkt ist, wo es keine zwei Lésungen gibt.
(..) Das ware mir auch nochmal wichtig, genau, der tiefste Punkt. #00:10:30-2#

[Stille] #00:10:33-7#

B: Ok und dann habe ich da dann gleich angeschlossen y = x2 + ¢. Das habe ich dann einfach
in den Merksatz geschrieben. Entsteht aus der Normalparabel, die in Richtung y-Achse
verschoben wird. Achso und ich hatte denen das aber vorgegeben. (..) Ahm, wirde ich, wiirde
ich jetzt auch nicht machen, weil dann zeichnen sie es und dann ok dann ergibt sich das
naturlich Gber die Wertetabelle. Spannender finde ich es jetzt eigentlich sie haben die
Normalparabel drin. Sie haben die Normalparabel drin und (.) ich mdchte/ ich sage zu ihnen:
~Wie konntet ihr denn Gber die Gleichung jetzt erreichen, dass der Scheitel nicht im Nullpunkt
liegt, sondern zum Beispiel bei null zwei also wie kénnte es auf der y-Achse verschieben?*
Miusste/ Ich meine, wenn sie an die lineare Gleichung denken da haben wir das B. Da missten
die eigentlich relativ schnell draufkommen. #00:11:31-2#

[Stille] #00:11:35-2#

B: Gut, wenn sie wirklich nicht draufkommen, wenn keiner draufkommt, dann kénnen sie es ja
immer noch zeichnen Uber die Wertetabelle, dann gebe ich halt vor y = x2 + 3 oder so, oder
minus fiinf. Und dann sehen sie spatestens dann, aber da werden/ also da kommt/ M. kommt
da drauf. Zwei, drei andere auch. Ok. (..) Jetzt ist noch die Frage, macht man das frontal. Weull
dann denkt natdrlich nur M. und T. [vermutlich Schiiler], das ist auch nicht gut. Das heif3t
muissen wir da vielleicht noch eine Gruppenarbeit oder dass die es zu zweit sich Uberlegen.
Die sollen sich das zu zweit Uberlegen. Genau. Das heifl3t, da missen wir noch ein Blatt
machen. Ahm. Sie sollen mal spekulieren, wie die Gleichung das verandern kénnte. Dann sind
sie alle dabei. (..) Ok. So dann habe ich es, summa summarum habe ich das dann. Genau.
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Dann wird das auch nochmal formuliert (.) Uber den Merksatz, da missen wir dann die
allgemeine Formel aufschreiben y = x2 + ¢, gut das kann ich hier dann Gibernehmen. (...) Ahm,
genau. Und dann war diese eine Stunde im Grund schon rum. Und dann habe ich da
Hausaufgaben gegeben, Ubungen dazu, das wiirde ich an der Stelle, das ist mir fast zu
einfach. (..) Ahm. (..) Jetzt haben sie die gezeichnet, nach unten und oben verschoben. (...)
#00:13:13-8#

B: Ich glaube ich wiirde es mal wagen, gleich noch weiterzugehen und dann nochmal die y =
a * x2, also die Verbreitete und Verschlankte zu machen. Ahm. Das ist eigentlich musste das
gehen. Und ich habe ja eine Doppelstunde, ich kdnnte die Zweite noch mit reingehen. Aber
wenn ich es in der Ersten noch hinkriegt, ist es auch gut, weil ich einfach unter Zeitdruck bin.
Ahm. Ok jetzt gucke ich mal, die Verschlankung und die Verbreiterung, die habe ich, die habe
ich. Ah die habe ich in der vierten Stunde gemacht. y = a * x2 + ¢. Da habe ich das gemacht.
Und wie habe ich das damals gemacht? Erstelle eine Wertetabelle, wieder mit Wertetabelle
und ich habe das quasi vorgegeben. y = 3*x2. Und die haben das gezeichnet und gesehen.
Und das fande ich jetzt auch spannender, wenn man das jetzt einfach anders herum macht.
Also das eine Aufgabe ist, sie sollen versuchen Uber die Gleichung die zu verschieben. Und
Uber die Wertetabelle priifen wir es nach. Und die sollen probieren, die schlanker und breiter
zu machen uber die Gleichung. (..) Genau und Uber eine Wertetabelle prifen wir dann nach,
ob es stimmt. Heil3t dann genau, dass wir am Ende dann auf jeden Fall geklart haben, es gibt
die Normalparabeln, y = x2, y = x2 + ¢. Und als dritten Punkt y = a * x2. Ja, dann héatten wir die
drei Punkte drin, aber dafiir brauche ich dann auf jeden Fall mehr als eine Stunde, dass kriege
ich nicht in eine rein. Ok. (..) Jetzt muss ich da nochmal gucken. #00:15:15-7#

[Stille] #00:15:25-7#

B: Aber die schéne Folie will ich eigentlich schon bringen, die ist ja farbig. Hat viel Arbeit
gemacht. Das machen/ Die nehme ich auf jeden Fall, die nehme ich auf jeden Fall. #00:15:37-
4%

[Handy klingelt im Hintergrund, Aufnahme wird unterbrochen] #00:16:02-9#

B: Ok, jetzt miissen wir es irgendwie in eine Struktur bringen. (...) Ja also diese Folien, die sind
schon. Also diese zwei Stunden auf jeden Fall. (.) Ok. Also wir, wie mache ich das denn jetzt?
Genau, Einstieg. (...) Einstieg (..) muss kurz gehen. Wiederholung Funktionsbegriff. #00:16:40-
o#

[Schreibt etwas auf] #00:16:45-9#

B: Proportional und linear mit Beispiel. Wo kommt das vor im Alltag? Hatte ich gesagt. Dann
prasentiere ich y = x2. Ob ihnen da was einfallt, wahrscheinlich nicht. Aber dann kénnte man
es eigentlich daheim nochmal suchen lassen, da habe ich noch eine Idee, wenn die da keine
Ideen haben, dann sollen sie mal zu Hause gucken, ob sie was finden. Ok ist eigentlich (unv.).
Ok. Das bring ich. Und dann Erarbeitung, das heif3t die Normalparabel soll am Ende da sein
und die sollen zunachst mal spekulieren, was gibt das fur ein Schaubild, wenn ich es zeichne.
Was vermutet ihr und dann haben wir gesagt in Gruppen. Beziehungsweise Partner. (..) Wobei
das machen wir zu zweit. Zu zweit sollen sie das einfach mal von Hand aufzeichnen.
Koordinatensystem ohne, dass sie jetzt mit einer Wertetabelle arbeiten, einfach mal tiberlegen,
wie konnte es denn laufen. Und die Gruppen, die es dann vorstellen wollen, stellen es vor.
Und dann (...) Genau, dann haben wir das. (.) Und dann. #00:18:21-6#

[Stille] #00:18:25-3#
B: Dann zeichnen sie es. #00:18:26-7#

[Stille] #00:18:42-5#
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B: Ok. (...) So. Und dann kommt es quasi uber die Wertetabelle (..) x zu x. (...) Uber die
Wertetabelle, obwohl da wichtig ist/ Ah mit dem Millimeterpapier, das muss ich oben
hinschreiben, miussen sie mitbringen auf jeden Fall, dass sie halbe Schritte nehmen, halbe
Centimeter. Das gebe ich dann vor, das mache ich, wie ich es da habe von minus drei bis drei.
Klar. Ok, dann wird es gezeichnet, das Ubernehme ich so wie es dann da ist. Dann (...)
besprechen wir diese Form, das haben wir hier ja auch. Spiegelsymmetrisch zur y-Achse,
tiefsten Punkt nennt man Scheitelpunkt. Und zu jedem Y-Wert gibt es zwei X-Werte. Ok. (..)
So das ware dann, wie lange ware das (..) Naja das Spekulieren, das Zeichnen sagen wir mal
zehn, oben hatten wir funf, dann waren wir bei 15. So genau und jetzt sollen sie weiter
nachdem das klar ist sich Uberlegen, wie schaffe ich es tiber diese Gleichung die Parabel zu
verschieben nach oben und punkten. Vermittlungshilfe: Denkt an linearen Funktionen, was
man da/ Da kommen die auf jeden Fall drauf. Ok und dann haben wir ja auch schon diese
Gleichung. Das heif3t. (...) wir wirden da. #00:20:33-7#

[Stille] #00:20:43-3#

B: Ne die sollen das einheitlich dann haben genau, die machen die Vorschlage. Und dann ist
mir wichtig, dass es dann doch nochmal, dass ich eine vorgebe und sie das dann abtragen
von der Tafel ins Heft ibernehmen und der Merksatz, dass der sauber formuliert ist. #00:21:02-
o#

[Stille] #00:21:06-8#

B: X2 + c. Ok. So. (..) Und dann (..) ware dann die dritte Phase (...) ist auch wieder (..) ok, ich
habe sie jetzt nach oben und unten verschoben. Und jetzt mdchte ich, dass sie sich weiter
Offnet, beziehungsweise dass sie schmaler wird. Wie kann ich das, was kann ich an der
Normalparabel, an der Gleichung veréndern, dass ich den Effekt bekomme. Und an/ Und da
lasse ich sie auch rumprobieren. Weil wenn sie das selber rumprobieren und sich selber
klarmachen, dann haben sie es auch wirklich verstanden. Da miussten sie aber auch
draufkommen. (...) Y-Wert muss kleiner werden, Y-Wert muss groRer werden, wie kriege ich
das/ Na gut, sie kdnnten naturlich, addieren kénnen sie nicht, weil das haben wir ja da oben,
X2 + ¢, das heil3t sie kdnnen nichts addieren. Das heil3t sie kénnen eigentlich nur darauf
kommen, dass sie einen Faktor vor der x2 setzen. Ja im Grunde ja (...). Und nochmal ein X
dazu ist ja Quatsch. Gut. (..) Sie probieren, sie kriegen es hin oder sie kriegen es nicht hin.
Dann wiirde ich es einfach nochmal vorgeben. Und zwar ist das wieder a X hoch zwei. Auch
wieder eine gemeinsame Wertetabelle mit einem gemeinsamen Beispiel. Und wir schreiben
das auf. Und das wirde ich so Ubernehmen, wie ich das hier schon habe, wunderbar. Dann
muss ich mir nichts Neues ausdenken. Das habe ich dann ja anders. Genau. Und dann ware
naturlich die Frage, genau. Wenn dann noch Zeit ware, wenn wir das haben, dann kombinieren
wir diese Geschichte. (.) Dann kriegen sie y = 1/3x + 3 sehe ich hier. Und &hm, dann kdnnen
sie mir ja im Prinzip schon die Lage beschreiben. Dann wére es naturlich gut, man hatte eine
Folie mit einer Normalparabel, dann kann man die namlich in verschiedene/ na gut in
Verbreiterung oder Verschlankung, die kann man nicht/ das ist schwierig. Aber sie kénnen es
ja beschreiben, sie kénnen es auf jeden Fall beschreiben. Das heif3t ich wiirde da noch eine
Normalparabel, eine verschiebbare mitbringen. Die man auf ein Koordinatensystem legt. Und
dann konnen sie immer noch sagen, ok und ein Drittel X bedeutet dann es wird breiter
beziehungsweise drei X es wird schlanker. Und dann wirden wir damit einfach noch
rumspielen. (.) Ok, dass misste eigentlich. Quadratfunktion y = a * x2 + ¢. Und dann kann ich
das im Grunde auch so Ubernehmen, wie es dasteht. #00:24:18-9#

[Blatter werden umgeblattert und Stille] #00:24:25-3#
B: Drei Langeneinheiten auf der y-Achse nach oben verschoben, mit dem Faktor ein Drittel

verbreitert. Genau. Dann schreiben wir wieder ein Beispiel auf, da nehmen wir das was hier
steht. Und dann lasse ich sie es zeichnen. Und dann sind aber auf jeden Fall diese zwei
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Stunden rum. Das durfte kein Problem sein. Heil3t also, dass was ich hier einbauen muss,
ahm. Das ist im Grunde genommen, dass ich es nicht weiter vorgebe, dass ich sie es da
strukturieren lasse. Frage ist nur noch mache ich da jetzt ein Arbeitsblatt oder lasse ich sie
das/ Ne, das mache ich natirlich nicht, weil wenn die Fehler machen, ist es ja blod. Ahm.
Machen das auf einem Schmierblatt. Probieren das. Und im Grunde genommen, kann ich ja
dann genau den Aufschrieb Ubernehmen, wie er hier ist. Das heil3t ich bau das nur ein, dass
sie das erst selber ausprobieren. Und ihre Ideen bringen, sonst andere ich da nichts, genau.
(..) Ok. Dann musste ich das jetzt noch eintragen. Und das Millimeterpapier mitbringen. Ok
und wenn ich nur komm bis y = a * x2 ist dann auch nicht so schlimm. Ok. Dann muss ich ein
Hausaufgabenblatt noch machen zu dem Thema. Ahm, die ersten Aufgaben mit der
Normalparabel, dann mit oben und unten verschoben und dann mit verbreitert, verschlankt.
Und je nachdem wie weit ich komm, soweit kriegen sie es dann auf von dem Blatt. Ok. Ahm.
Also ich wirde jetzt, wenn es wirklich so ist wie es ist, also ich weil3 jetzt wie ich es machen
will und ich wiirde es jetzt am Computer aufrufen und wirde jetzt meine Gedanken also/ wirde
jetzt die Stunde nochmal Uberarbeiten, Hausaufgabenbetreuung einfach weglassen und
meine ldeen mit reinbauen. Das ist die Frage, ob du das auch noch/ Weil das im Grund
genommen jetzt fr die Stunde selber, also es wirde jetzt nichts Neues bringen. Ich wirde es
fur mich einfach nochmal neu machen und dass dann ad acta legen. #00:26:49-6#

- Ende der Aufnahme -
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B: Ok. (.) Gut. Also ich muss eine Stunde vorbereiten zum Thema Daten. (.) Klasse acht. Und
das ist die Einstiegsstunde in das Thema. Kurze Zwischenfrage. Also meine Materialien kann
ich jetzt #00:01:06-1#

I: Genau. #00:01:07-0#

B: einfach auspacken? Ok. Gut. Ja die Schwierigkeit ist, ich bin jetzt etwas unter, ja, leichtem
zeitlichen, ja Druck kann man nicht sagen, aber es ist ein bisschen knapp. Letzte Wochen des
Schuljahres. Und das Thema Daten lasst sich an sich relativ zligig behandeln. Entscheidend
ist, dass ich jetzt mich auf die wesentlichen Dinge fokussiere. Weil das Thema Prozentrechnen
auch noch ansteht. Und das sich nicht so stark verkirzen lasst. Bei den Daten in Klasse acht,
da schlage ich jetzt einfach mal das Buch auf und schaue mal grundsétzlich rein, was da (.)
los ist. Aber aus, wenn ich den Blick jetzt auf das richte: Was muss am Ende rauskommen,
dann wirde ich ja von Klasse zehn her Prifung Boxplot ist der entscheidende Punkt, auf den
das Ganze rauslauft und damit den zu erstellen, damit zu arbeiten (..). Jetzt schaue ich mir
kurz an, wie ist es im Buch strukturiert, um einfach einen Uberblick zu bekommen. #00:02:16-
2#

[Seiten werden geblattert] #00:02:25-8#

B: Im Buch ist es strukturiert in Erfassen von Daten, Auswerten von Daten (.), Darstellen und
Beurteilen von Daten. #00:02:36-3#

[Seiten werden geblattert] #00:02:43-7#

B: Ich denke, das ist eine grundsatzlich sinnvolle Strukturierung. (..) Weil so diese
Arbeitsschritte mit Daten sicher relativ gut abbildet. (...) Ich werde allerdings nicht in dieser
Reihenfolge vorgehen, weil ich denke, dass wenn ich das an einem, ja sagen wir mal,
exemplarischen Beispiel oder an einigen exemplarischen Beispielen &hm behandle, dass man
diese Phasen auch an einem Beispiel durchgehen kann. Also ich strukturiere dann eher in
dem Fall Uber das Beispiel oder die Aufgabe, die ich da verwenden wiirde. (...) Und mache
dann an diesem Aufgabenbeispiel (.) diese, (.) ja, diese Strukturierung anhand dieser
Tatigkeiten oder Kompetenzen der was auch immer wie man das dann bezeichnet. Ahm. ()
Aus meiner Erfahrung denke ich, dass die Schiler da am meisten Interesse hatten, mit
eigenen Daten umzugehen. (..) Allerdings ist das Schwierige immer, dass die Daten, die die
Schiler Uberliefern, dann auch brauchbar sind. Und das misste ich entsprechend
vorstrukturieren. Und ich kénnte mir vorstellen, (.) vielleicht in der Stunde davor oder zwei
Stunden davor eine kleine Umfrage zu machen. Eine kleine Datenerhebung mit ()
Taschengeld kdnnte ein bisschen heikel sein, also nattrlich anonym, aber ahm spannend wird
es, wenn sehr niedrige Werte auftreten in der Klasse, dass kénnte durchaus sein, wenn ich an
meine Klasse denke. Das wére mir nicht so recht. Trotzdem wirde ich es gerne erheben, um
zu schauen was fur Daten kommen raus, eignen die sich. Als zweites konnte ich mir vorstellen
entweder Internetnutzung oder Smartphone Nutzung zeitlich irgendwie festgehalten. Oder
eine Erwahnung eines Schilers aus der letzten Stunde lasst mich dran denken, ,wie viel
schlafen die Uberhaupt?®. Kénnte ich mir auch vorstellen so etwas wie Schlaf, die Zeit. Also
ich notiere mir das jetzt mal kurz. Schlafdauer. (..) Smartphone (.) Nutzung (..) und
Taschengeld. Also das waren jetzt mal drei Beispiele, da musste ich jetzt jeweils, also da
musste ich genau drauf achten, dass die Werte auch brauchbar sind. Beim Taschengeld
musste man klar definieren, ist es monatlich oder wéchentlich. (..) Das mussten die Schiler
so klar definiert aufschreiben, dass man es nachher auf jeden Fall auf eine Variante
umgerechnet bekommt. Also es muss eindeutig sein. Die Zahlen missen brauchbar sein und
keine von bis oder ungefahr. Sondern dann missen die das selber irgendwie mitteln oder
sowas. Bei der Smartphone Nutzung misste man auch Uberlegen, gibt es einen Unterschied
zwischen Wochentagen und Wochenende. (..) Und bei der Schlafdauer im Grunde genauso.
Entweder sage ich, &hm. (.) Wir nehmen einen ganz bestimmten Wochentag, rein zufallig, die
letzte Nacht. Oder die sollen mal einen Durchschnitt der letzten Woche bilden, jeder fur sich.
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#00:06:26-8#
[Schreibt etwas auf] #00:06:33-5#

B: Ich bin jetzt gedanklich relativ stark schon an dem Einstiegsbeispiel. Wenn ich da / Ich
wirde/ Also ich denke ich werde mit einem kleinen Zettel, nur ein kleiner Streifen, wo ich dann
diese Stichworte draufschreibe und ein paar Hinweise, die sicherstellen sollen, dass die Daten
auch nachher brauchbar sind, mit dem wirde ich in der Stunde oder eine Woche vorher diese
Daten erheben und dann mal schauen, was kommt denn raus. Was mir jetzt in, im, in
Gedanken auch schon Klar ist, es ist immer entscheidend bei diesen Datengeschichten habe
ich eine gerade oder ungerade Anzahl an Werten. Das ist dann nachher bei der Bestimmung
von Zentralwert oder Quartilen spielt das dann schon eine Rolle. Also das heil3t es ware mal
wichtig, dass man bei einem Einstiegsbeispiel mal eine Variante hat, zum Beispiel gerade
Anzahl und dann als Zweites/ Oder ungerade Anzahl ist besser, da gibt es eine Mitte oder als
zweites Aufgabenbeispiel oder als zweiter Wert dann ne entsprechend gerade. (..) Ungerade,
zweitens gerade, kurz notiert. (..) Ahm. Und ich wirde ein Beispiel wiirde ich versuchen aus
diesen drei Erhoben zu generieren, das dann Sinn macht. Und als zweites wirde ich ein
Beispiel mit eigenen Daten verwenden, um des entsprechend einen anderen Fall zu
simulieren. Weil die Klasse hat 24 Schiilerinnen und Schiler. Ahm, ob alle da sind, ist immer
die Frage. Also kénnte da eine ungerade Zahl rauskommen. Ansonsten wirde ich vielleicht
einen Wert hinzufligen, dass der Klasse auch sagen, dann haben die das Geflihl es ist nicht
ganz original die Daten. Also ich bin jetzt gerade relativ stark gedanklich bereits im
Einstiegsbeispiel, weil an dem fir mich relativ viel hangt. Mir ist grundsatzlich die Zielsetzung
klar. Es geht relativ zligig in meinem Unterricht dann darum anhand dieser Daten, mit, sagen
wir mal einigen Schritten auf diese Boxplot ahm Darstellung zu kommen. Das erfordert also
Vorarbeit. Diese Vorarbeit darf ich nicht vergessen. Da wirde ich mir jetzt eine Aufgabe
notieren im Smartphone datiert entsprechend. Wirde in meine Wochenplanung schauen,
wann ist das Thema dran und dann wirde ich mir diese Aufgabe eine Woche vorher setzen,
weil wir ein Doppelstundenmodell haben an der Schule, dann hétte ich praktisch nochmal zur
Not eine Stunde dazwischen. Wobei das knapp werden wirde, ich habe jetzt/ das geht jetzt
im Prinzip. Muss ich jetzt tatsachlich auf meine Wochenplanung schauen. Wann ist die Stunde,
wann geht es los. (...) Also musste ich unter Umstanden schon jetzt am Freitag, &hm. Wobei
das positive ist, ich habe die Klasse auch noch in Physik, da habe ich noch Mdglichkeiten und
es geht ja nur um eine kurze Erhebung. #00:09:30-5#

[Stille] #00:09:42-1#

B: Also das ware jetzt im Grunde ware es schon sinnvoll, ich wirde es jetzt am Freitag schon
erheben, weil ich dann nachste Woche, ist noch ein kleiner Rest, eine Ubungsstunde zum
Modellieren mit linearen Gleichungssystemen. Und dann (.) Freitag in einer Woche wirde
dann die Einfuhrung in das Thema Daten kommen. Also wirde ich mir jetzt eine Aufgabe
notieren. Erhebung Mathe Klasse acht b. Schlafdauer, Smartphone Nutzung, Taschengeld.
Dann wirde ich auch entsprechend dran denken am Freitag das so zu machen. Genau. (...)
Aufgabe notieren. (.) So und dann. (..) Weil ja im Prinzip die Zielsetzung klar ist, es muss dann
am Ende dieser Doppelstunden, sagen wir mal nach 60 Minuten, 45 bis 60 Minuten musste
geklart sein: Zielsetzung, wie erstelle ich einen Boxplot, wie gehe ich mit diesen Daten um.
Welche Kennwerte gibt es, welche &hm, welche Berechnungsvorschriften fur die Kennwerte
gibt es? Welche Falle treten da auf, gerade ungerade Anzahl? Bekomme ich mein Quartil und
beim Zentralwert einen ganzzahligen Wert oder nicht? Das weil3 ich, weil ich das schon oft in
Klasse zehn unterrichtet habe. Wenn ich mir da, da muss ich aber immer mal wieder
nachschauen in der Formelsammlung (.) wie ich das da immer kurz rausziehe, wie ist genau
diese Vorschrift. #00:11:16-6#

[Blattert] #00:11:21-3#

B: Schaue ich dann kurz nach. #00:11:22-8#
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[Stille] #00:11:28-5#

B: Also bei nicht ganzzahligen Werten, nehme ich den Wert das nachsthéheren Rangplatzes
und so weiter. An dieser/ Ich wirde mich auch grob an diesen Formulierungen orientieren.
Das aber ein bisschen runterbrechen wollen. Ich denke jetzt gerade an die Sicherungsphase.
Mir wirde vorschweben, dass die Schiler erstmal eben mit diesen Werten arbeiten und
erstmal versuchen selber etwas zu strukturieren, bevor ich dann die entsprechenden Impulse
gebe, wie man das macht. Und dann wirde ich das sehr stark am Beispiel notieren. Ich wiirde
praktisch dann aus dieser Datenmenge, die man hat dann misste man eine Rangliste
erstellen, musste die Kennwerte bestimmen, das ist jetzt die Geschichte wo ich mir Uberleg,
wie sichere ich das Ganze. Das wirde ich genauso notieren. Und dann wirde ich die
Kennwerte entsprechend markieren. Und die Vorschrift, wie ich auf diese Kennwerte komme
wurde ich da dazu schreiben. Ob das jetzt komplett verbalisiert ist, misste ich mir nochmal
Uberlegen. Also zumindest so eine halbschriftliche, halbverbale Notation reicht manchmal.
Aber da komme ich dann spater nochmal im Detail drauf, wenn ich das dann im Detail plane.
Ahm. (...) So also die Zielsetzung ist Boxplotdarstellung kennenlernen. Die Klasse kennt den
schon ein bisschen, weil ich jede Verkiindung von Klassenarbeitsnoten grundséatzlich mit
einem Boxplot visualisiere und immer schon ein bisschen was dazu sage. Also die Klasse
kennt bereits diese Aufteilung in die vier Viertel, die Zentrale Halfte, die mittlere Halfte und der
Zentralwert aus Klasse sieben. Haben wir auch schon eine Dateneinheit gemacht. Da wirde
ich jetzt nachschauen bei meinen Aufschrieben, was haben wir in Klasse sieben damals
gemacht. Und wenn ich mich richtig erinnere, war das nur die Umsetzung mit Minimum,
Maximum. Mittelwert haben wir gemacht. Zentralwert meine ich auch. Aber da misste ich jetzt
konkret nachschauen. Da ich meinen gesamten Unterricht mit nem (..) mit nem Tablet mache
und meine Aufschriebe immer projiziere, habe ich die im Prinzip theoretisch greifbar, praktisch
auch, ahm. (..) Daten, das habe ich gemacht in Klasse sieben, ob das die Klasse dann auch
noch weif3, ist eine andere Frage. Wir haben tatsachlich Maximum, Minimum, Zentralwert
gemacht. Das an zwei Beispielen, sie haben immer eine Urliste bekommen mit Beispielnoten
einer Klassenarbeit, die wurde dann zu einer Rangliste, also im Prinzip sortiert. Und dann
wurde Minimum, Maximum abgelesen, was ja relativ einfach ist. Es wurde der Zentralwert als
Mitte der Rangliste eingefuihrt und bestimmt. Und &hm. Die erste Liste war eine gerade Anzahl.
Und dann gab es zwei Ubungsaufgaben dazu. Mit einer ungeraderen Anzahl und nochmal
gerader Anzahl. Und dann gab es so Reflexionsfragen, ahm, so ein bisschen ein Blick auf die
Verteilung der Daten. Wie viele Schiiler haben eine Eins vor dem Komma, eine Zwei vor dem
Komma, wie viel sind besser als der Durchschnitt, schlechter als der Durchschnitt, besser als
der Zentralwert, schlechter als der Zentralwert? Diese Fragen haben wir damals behandelt,
das weild ich noch, das war damals relativ knapp am Ende des Schuljahres, also ahnliche
Situation wie dieses Mal. Also das ware grundséatzlich mal da gewesen, lasst sich jetzt nicht
komplett voraussetzen. Aber zumindest der Blick auf Minimum, Maximum, Zentralwert und
Mittelwert dirfte sich relativ schnell reaktivieren lassen. #00:15:25-9#

[Stille] #00:15:28-9#

B: Und mit dem, ja mit dieser Information im Hintergrund wuirde ich (.) davon ausgehen, dass
die Klasse zumindest in der ersten Phase doch relativ gut mal mit diesen Werten umgehen
kann. Also ich wiirde mich dann aus dem was diese Voraberhebung mir liefert &hm wiirde ich
(..) einen Bereich rausgreifen und zwar der, der die besten Werte liefert. Der der die
unverfanglichsten Werte liefert. Also wenn Taschengeld, wenn zum Beispiel ein Schiler, eine
Schilerin drin ist die sehr wenig Taschengeld bekommt, wiirde ich das Beispiel nicht werten
oder nicht verwenden. Sondern dann ein anderes nehmen, aber ich glaube bei den drei
Beispielen zumindest, Schlafdauer, jemand der dann wenig schlaft, ahm, wird wahrscheinlich
eher damit kokettieren. So war es zumindest bei dem einem Schiler, mit dem ich jetzt
gesprochen habe. (.) das scheint unkritischer zu sein. Da wirde ich dann, wenn ich das jetzt
am Freitag so ahm mitnehme diese Zettel, dass wirde ich auf Zetteln machen lassen. Im
Unterricht bereits kontrollieren sind die Werte verniinftig angegeben, das war mir vorher schon
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wichtig. Ahm. (..) Und dann schaue ich drauf und wahle mir eins von diesen Fallen aus und
wirde den dann in der Stunde als Einstieg in die Klasse geben. Das heil3t im Prinzip ist in dem
Fall der Einstieg relativ leicht unspektakular und trotzdem motivierend. Ich bring im Prinzip die
Daten dieser Erhebung mit. Und zwar wirde ich die als ungeordnete Liste auf einem kleinen
Zettel schreiben. Ein kleines Arbeitsblatt machen. Ahm. Und den Schiilern ausgeben. Ich
wuirde das jedem Schiiler einzeln geben, jeder ein AB und dann wuirde ich das versuchen ein
bisschen zu strukturieren. Die Fragestellung die man dann entweder als Klasse diskutiert:
~Was machen wir mit den Daten?“. Oder ich gebe das einfach vor. Die Frage, ,was kdnnte
man jetzt mit diesen Daten anfangen?“. Wie konnte man ahm mit dieser Datenmenge sinnvoll
umgehen? Irgendeine Formulierung, die gebe ich rein. Und dann muss erstmal jeder Schiiler
fur sich, in so einer Schweigephase von ein, zwei Minuten. #00:18:00-5#

[Stille] #00:18:05-5#

B: Also Impuls, ich notiere mir jetzt den Impuls den ich gebe. (...) Ahm. Entweder wie gehen
wir, ein bisschen offen, wie gehen wir mit den Daten um. Oder Informationen. Oder mit diesen
Werten, ist vielleicht besser, von Werten zu sprechen, nicht von Daten. Sonst haben sie gleich
wieder so ein Wort, mit dem sie nicht so viel anfangen kdnnen. Werte oder Ergebnisse der
Umfrage. Wie gehen wir damit um? #00:18:32-2#

[Stille] #00:18:37-0#

B: Mir ware aber wichtig, dass es in Richtung ordnen, strukturieren geht und zwar vielleicht als
Zielsetzung. Wie kdnnte man jemandem mit wenigen Satzen vermitteln (..) &hm was auffallig
ist bei der Schlafdauer der Klasse. Ahm. (.) Auffalligkeiten schnell vermitteln oder erzahlen. So
da lenk oder leit ich die Schuler mit dieser Fragestellung ein bisschen in die Richtung, die ich
haben mdchte. Dass die sich Uberlegen, was mache ich mit dieser Datenmenge. Und dann
wurde ich erwarten, dass sich jetzt erstmal selber jeder Gedanken macht, dass sie sich dann
partnerweise austauschen und dass sie dann tatsachlich diese Datenmenge strukturieren.
Und dann ist es mir erstmal egal, ob das in die Richtung geht, die ich im Unterricht haben
mochte. Die werden sicherlich versuchen die Extremwerte rauszulesen. Die werden vielleicht
versuchen einen Mittelwert zu bilden. Die werden vielleicht auch irgendwelche abstrusen
Dinge machen, zum Beispiel alles aufsummieren. Und so ein Gesamtwert benennen oder
irgendwas damit sagen. Aber vielleicht auch kommt jemand auf die Idee den haufigsten Wert
rauszugreifen. Das sind alles Dinge, die ich erstmal offenlassen wirde. Und die auch alle ihre
Berechtigung haben, wenn sie nicht komplett falsch sind oder sinnfrei sind, dann missen wir
dariiber sprechen. Aber das wére so ein bisschen eine strukturierte, ja erstmal jeder selber
Uberlegen, also Einzelarbeit. So eine Nachdenkphase. (.) Orientiert sich ein bisschen an dieser
Think Pair Share Methode, die ich ab und zu einsetze. Ahm. (..) Dann Partneraustausch ist
mir wichtig, falls jemand auf keine guten Ideen kommt, dann sollen die sich gemeinsam
bisschen austauschen und einigen, was sie mit diesen Daten machen. Dann haben sie
schonmal zwei Uberlegungen, die sie da zusammenbringen. Und dann tatsachlich Umgang
mit den Daten, strukturieren, etwas rauslesen. (.) Und dann kdme, musste ich Uberlegen, also
diese Denkphase, das reicht ein bis zwei Minuten. Die Austauschphase dirfte auch nicht
langer dauern, ein bis zwei Minuten. Und die Auswertung (..) kdnnte ich mir vorstellen, dass
das in, werden es 24 Werte sein, also funf Minuten, vielleicht auch ein bisschen langer.
Manche in der Klasse sind recht langsam. Also irgendwo im Bereich funf bis sieben, maximal/
Zehn Minuten waren mir fast schon zu viel fir diese Phase. Und dann muisste man in der
Klasse driiber sprechen. Ahm. (...) Dadurch, dass ich die Méglichkeit habe mit einem Beamer
zu arbeiten, kénnte ich entweder so eine Visualizer Kamera verwenden und die legen dann
ihre Losungen einfach drunter. Oder ich fotografier das ab und tbertrag das direkt per AppleTV
oder sowas. Ahm, sodass man die Schiilerlésung direkt sieht, ohne da viel Zeit zu verlieren.
Dann kommt so eine kurze Prasentation, Besprechung, Vorstellung. Und dann wirde ich das
Risiko eingehen, dass da entweder viele verschiedene, interessante Aspekte kommen, die
vielleicht auch ganz weit weg sind, von dem was ich da im Unterricht machen méchte. Oder
vielleicht sind es auch Dinge, die da sehr nah dran liegen. Oder sind vielleicht Dinge, die wo
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es ganz wenig Zeit nur sinnvoll erfordert es zu klaren. Vielleicht rechnen alle nur den Mittelwert
aus. Oder gabe es verschiedene Szenarien, die aber alle nicht schlimm waren. Wichtig ware
mir eben, dass erstmal so eine/ Also erstmal die Motivation, mit den eigenen Daten was zu
machen, als Beispiel. Als zweites die eigensténdige Auseinandersetzung mit den Daten,
schonmal diese Datenmenge ein bisschen kennenzulernen indem damit umgeht. #00:22:35-
2#

[Stille] #00:22:40-7#

B: Mit den Werten dann schonmal gearbeitet zu haben und sich selber schon mal Uberlegen
zu kdnnen. Was wéare mir, eben unter dieser Fragestellung, Auffalligkeiten schnell zu erfassen
und schnell erzahlen zu kdnnen. Also da wird der Blick der Schuler schon auf Auffalligkeiten
gehen. Und dann werden die sicherlich erzahlen, was sie rausgefunden haben, wie sie da auf
diese Datenmenge geschaut haben, was ihnen dabei geholfen hat, wie sie vorgegangen sind.
Manche machen vielleicht eine Rangliste, manche nicht. Manche z&ahlen das vielleicht ab,
manche nicht. Oder bilden Kategorien, oder was auch immer. Und selbst, wenn das alles nicht
vorkommit, ist trotzdem mal als Minimalziel (..) ein Nachdenken lber diese Daten und ein, ja,
handeln mit den Daten wére dann schon, hatte dann schon stattgefunden. Also da habe ich
im Prinzip mal meine Einstiegsphase und meine erste Erarbeitungsphase. Und dann waren
wir so in dem Bereich, wo ich mit der Klasse driiber spreche. Und da wiirde ich jetzt einfach
schauen, was kommt da raus und wurde jetzt fir mich im Prinzip. (.) Im Idealfall kommen da
Dinge, mit denen ich weiterarbeiten kann. Im ungunstigeren Fall sind das alle interessante
Dinge, dass miisste man den Schulern dann auch so zurickmelden, wenn es ganz falsch ist,
dann brauchen sie eine Rickmeldung, dass es falsch ist. Aber dann musste ich eben in dem
Fall etwas direkter lenken und steuern und sagen. Jetzt gibt es eben in der Mathematik eine,
ja eine Vorgehensweise, die sich bewahrt hat oder die man sehr gerne anwendet. Das ist die,
(.) ja, die Bestimmung von bestimmen Werten, die einem helfen diese Verteilung schnell
strukturieren zu kénnen, vor allem wenn es sehr grol3e Datenmengen sind. Und man hat sich
dann/ also Uberleitung, (.) Kennwerte. #00:24:31-0#

[Stille] #00:24:33-5#

B: Dann ist Minimum, Maximum ist sicherlich schnell klar. Das werden die Schiler sicherlich
auch/ Das ist ja bei den Klassenarbeiten auch immer der Punkt, beste, schlechteste Note
wollen sie immer wissen. (..) Und dann muss ich eben den Zentralwert und die beiden Quartile.
Also das Erste und das Diritte, ja, (...) vermitteln. Und dass musste ich einfach so, wenn da
nichts Brauchbares kommt, musste ich das einfach vorgeben. Weil das Dinge sind, das kénnen
die Schiuler nicht selber entdecken oder erfinden. Man kénnte ihnen hdchstens irgendwelche
Unterlagen geben, aber das mache ich am effizientesten selber, indem ich das einfach
benenne. Und dann wirde ich an diesem Beispiel, mit dem die Schiler schon umgegangen
haben. Das wirde ich dann gemeinsam in einer Klassegesprachsphase. (..) So durchgehen,
das heif3t wir brauchen die Rangliste. #00:25:33-9#

[Stille] #00:25:37-3#

B: Ich wirde relativ sicher davon ausgehen, dass irgendeine Gruppe eine Rangliste macht.
Die muss ich aber fur mich selber auf jeden Fall vorbereitet haben, um die korrekt zu haben.
Also man misste als Erstes die Rangliste erstellen und als Zweites dann die Kennwerte
ermitteln. #00:25:52-7#

[Stille] #00:26:01-0#

B: Und als Drittes musste man dann die Boxplotdarstellung (.) gemeinsam durchfiihren (...)
und ahm, da wirde ich jetzt, das wirde ich als effizientesten empfinden, wenn ich das einfach
selber erklare und schrittweise mit den Schilern durchfiihre. Weil / Also zum einen habe ich
einige Schiuler in der Klasse, die, die sich relativ schwertun, sobald bisschen ein abstraktes



281
282
283
284
285
286
287
288
289
290
291
292
293
294
295
296
297
298
299
300
301
302
303
304
305
306
307
308
309
310
311
312
313
314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326
327
328
329
330
331
332
333
334
335
336

Lautes Denken - Erfahrene Lehrperson - 15LCS

Vorgehen auftritt. Also sowas wie, wie ermittle ich denn den Zentralwert, wenn ich das abzahle
ist das fur die in Ordnung. Wenn ich jetzt sage ich nehm die Anzahl der Werte und &hm
Formelsammlung steht multipliziere N mit ein halb. Das ware fur die wieder zu weit weg, ahm.
Aber so dass man von der Zahl ausgeht, dass wirde ich auf jeden Fall sagen. Man teilt einfach
die Anzahl durch Zahl, ermittelt den Zentralwert, die Quartile geteilt durch vier und habe dann
ein Viertel, praktisch das erste Viertel. Und dann ist das dritte Viertel multipliziere ich mit drei.
So wirde ich es dann formulieren, aber alles am Beispiel machen. Erstmal durch Abzéhlen
diese Kennwerte ermitteln und dann die Berechnungsvorschrift wirde ich relativ einfach
halten. Ahm. (..) Also Anzahl der Kennwerte oder Anzahl der Werte durch vier. Dann hatte
man das untere Quartil, Anzahl oder unteres Quartil oder Anzahl dann mal drei. Dann hatte
man das obere Quartil. So wirde ich das machen. Und ich wirde das auch so sichern, dass
man quasi die Rangliste hat, also eine Reihe von Werten und dann wirde ich mir dann die
Werte markieren. Da ich das schonmal gemacht habe mit irgendeiner Klasse wirde ich jetzt
ahm mir so eine Darstellung suchen und mir in meine Vorbereitung oder Unterrichtsdatei
reinkopieren oder ausdrucken oder wie auch immer, sodass ich diese Darstellung als / Selber
als grafische Darstellung im Kopf habe, wenn ich das jetzt nicht finden wirde, wirde ich das
jetzt so ahm erstmal grob markieren und dann ist eben das Spannende, was passiert, wenn
es nicht ganzzahlig ist. Das misste man dann mit den konkreten Werten mal durchfiihren und
ahm die Knackpunkte raus. Also das Einstiegsbeispiel muss von mir einmal selber komplett
durchgerechnet werden noch, wenn ich es dann habe, dass ich die Knackpunkte auch sehe.
Das wirde ich ungern im Unterricht dann spontan erleben wollen. Also dann wirde ich eben
die Quartile bestimmen, den Zentralwert bestimmen und schauen, kommt jetzt ein
ganzzahliger Wert raus oder nicht. Und dhm (.) das entsprechend markieren, also so eine
grafische Darstellung. Also ich wirde dann eben diesen Wert der rauskommt markieren. Und
ich gehe mal davon aus / also was ware mir denn eigentlich lieber als Einstiegsbeispiel, ne
grade oder eine ungerade Anzahl. #00:28:59-9#

[Stille] #00:29:03-7#

B: Also bei einer geraden Anzahl miusste ich beim Zentralwert, jetzt schaue ich immer
zwischendurch in meinen Aufschrieb vom letzten Schuljahr und in die Formelsammlung.
Kodnnte auch im Buch schauen, aber jetzt habe ich die Formelsammlung offen. Also wenn es
eine Mitte gibt und die gibts bei ungeraden Zahlen dann ist der Zentralwert klar. Wenn es keine
Mitte gibt dann nehme ich das arithmetische Mittel der beiden Werte in der Mitte. Also wére
mir fur den Zentralwert erstmal eine ungerade Anzahl lieber. Weil man da eine klare Mitte hat,
das wére glaube ich als Schritt hilfreich, dass der erste Schritt mal klar ist. Also ungerade (.)
Anzahl, habe ich vorher schonmal irgendwo notiert. Ahm. Fiir den Zentralwert. So kurz notiert.
Und dann bei den Quartilen wird es sowieso nicht mehr hinhauen, da wird auf jeden Fall
irgendein Problem dann auftreten und dann spricht man da driiber, was mache ich, wenn das
Quiartil sich nicht ganzzahlig bestimmen lasst. Dann nehm ich den Wert das n&chsthéheren
Rangplatzes. Und dann kann ich ja grafisch eigentlich schon deutlich machen, indem ich da
(.) @&hm den Wert eintrage, der dann rechnerisch rauskommt, 5,2 oder sowas. Was auch
immer. Und dann schreib ich das dann hin. Ahm und mache so einen Pfeil, den nachsthéheren
Rangplatz. Sodass es ein bisschen grafisch verdeutlicht ist an dem Beispiel. Und da wiirde ich
schon noch zumindest ein paar Stichworte drunterschreiben, wie dann die Berechnung geht
von diesen Werten. So. Und das wirde ich ihm Unterrichtsgesprach einmal vormachen, die
Schiler wirden es sich im Heft notieren. Ist zwar eine relativ, d&hm, klar gelenkte
Vorgehensweise, aber in dem Fall denke ich geht es um eine effiziente Vermittlung von ein
paar Regeln und ner neuen Darstellungsform, die zwar optisch schon bekannt ist durch die
ganzen Klassenarbeitsergebnisverkiindungen, die ich immer mache. Ahm. Also haben die
schon ein paar Verkniipfungen. Aber da ist mir wichtig, dass ich steuern kann und die Schiler
sind es auch gewohnt bei Problemen nachzufragen, das ist soweit auch ein entsprechendes
Verhaltnis in der Klasse, dass man da/, dass ich denke, dass es eine effiziente Méglichkeit ist,
das zu vermitteln. Auch wenn es vielleicht schoner ware eine selbststandige Erarbeitung zu
haben. Aber da misste ich dann einen relativ guten Text haben oder verfassen. Ahm mit dem
sie es sich selber erarbeiten. Bin ich aber nicht so Uberzeugt davon, weil sich da manche/
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#00:31:46-4#
[Stille] #00:31:49-5#

B: Ja, da tauchen dann Schwierigkeiten auf, dass manche das nur uberfliegen, manche
denken es ware sowieso alles klar. Ahm. Andere lesen es ausfiihrlich durch, verstehen
vielleicht manche Begriffe dann nicht. Das habe ich lieber im Gesprach direkt, da kann ich
besser steuern. Ahm und wiirde dann in dieses Einstiegs/ oder Einstieg, eigentlich ist es ja
schon die Sicherung, wenn dieses Sicherungsbeispiel durch ist, dann Aufgaben reingeben,
wo das die Schiler dann gleich selber wieder aktiv I6sen. (...) Also jetzt wirde ich in der
Unterrichtsvorbereitung ahm diese Sicherungsphase, bevor ich jetzt an die Ubungsaufgaben
gehe, wirde ich die ein bisschen detaillierter noch ausarbeiten. Ich wirde mir jetzt, also ich
habe mir jetzt die Schritte notiert. Erstens Rangliste an dem Schilerbeispiel nach der
Prasentationsphase sage ich mal. Dann Kennwerte ermitteln. Und dann die grafische
Boxplotdarstellung. Und dann wirde ich mir jetzt eben zu den Kennwerten mir noch notieren.
Wie bestimm ich die und wiirde mir Formulierungen berlegen, die fur einen Schiler hilfreich
sind. Die nicht zu abstrakt sind. Jetzt guck ich kurz ins Buch. #00:33:01-8#

[Seiten werden umgeblattert] #00:33:08-1#

B: Buch ist, weil es im Prinzip das gleiche Werk ist wie die Formelsammlung von Klett, das ist
im Prinzip fast das Gleiche nur ein bisschen anders formuliert. Ich lese mir kurz diesen Kasten
durch bei Daten auswerten. In einer Rangliste belegen die Daten die Platze eins bis N. Wirde
ich nicht so hinschreiben, ich wirde einfach bei der Rangliste wirde ich mir dahinter schreiben
oder zu der Rangliste, was weil3 ich 24 Werte wobei 23 Werte waren mir lieber, habe ich jetzt
mehrfach schon tberlegt. 23 Werte und dann wirde ich das sehr beispielhaft machen. 23
Werte geteilt durch vier firs untere Quartil und dann wirde ich ahm (.) drunterschreiben.
.Unteres Quartil: Anzahl der Werte geteilt durch vier wiirde ich so als Division notieren. Fir
den Zentralwert ,Anzahl der Werte durch zwei“ oberes Quartil "Anzahl der Werte durch vier
mal drei". Mit nem Bruch multiplizieren. Ne. Kénnte man machen, aber das ist glaube ich. Ich
wirds in Klammern dahinter schreiben, mal drei Viertel. (..) Und bei denen anderen mal ein
Viertel. Dann haben sie zu mindestens/ Dividieren ist fur die Klasse leichter fur die meistens.
Von der Vorstellung her, was da passiert. Ich wiirde es wahrscheinlich, ja ich denke, ich wiirde
in Klammern irgendwo notieren mal ein Viertel. Weil sie dann ich sage mal nachstes Jahr
waren sie dann in neun. Und bei uns an der Schule fangen wir relativ frih an mit
Formelsammlung. Dann sehen sie die Darstellung, ja, dann haben sie es mal gehdrt oder mal
gesehen. Und dann miisste eben diese Geschichte mit nicht ganzzabhlig (...) kommen. Da steht
jetzt in dem Kasten im Buch ist das Ergebnis nicht ganzzahlig, so nehme den Wert das
nachsthéheren Rangplatzes als Quartil beziehungsweise Zentralwert ist das Ergebnis
ganzzahlig so nehmt den Mittelwert aus den Werten diesen und das né&chsthoheren
Rangplatzes als Quartil beziehungsweise Zentralwert. #00:35:07-9#

[Stille] #00:35:25-3#

B: Jetzt vergleich ich gerade mit der Darstellung in der Formelsammlung. #00:35:27-4#
[Seiten werden geblattert] #00:35:33-0#

B: Und in der Zusammenfassung im Buch. #00:35:35-0#

[Stille] #00:35:58-3#

B: Ja, dann ist es so. Dann muss ich da ein bisschen aufpassen. Ahm. Diese ganzzahlig, nicht
ganzzahlig Geschichte. Also wenn nicht ganzzahlig dann nachsthéherer Rangplatz, wenn

ganzzahlig dann Mittelwert aus dem und dem néachsthéheren Rangplatz. Und diese
Regelformulierung musste dastehen. Und zwar diese beiden Falle. Vielleicht wirde ich es
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sogar als Falle notieren. Fall oder Moglichkeit Ergebnis ganzzahlig, nicht ganzzahlig. Dann
wirde ich das so. So notieren. Das wurde ich dann wahrscheinlich doch als, also nicht als
ganzer Satz, erster Fall ganzzahlig Folgepfeil so sind sie es ein bisschen gewohnt (..) Zweiter
Fall nicht ganzzahlig Folgepfeil und dann wirde ich diese Satze genauso notieren. Dann hat
man an dem Beispiel, dass wirden die dann, ja, (.) diese grafische Umsetzung die Schiiler
haben ein Regelheft und ein Ubungsheft. Das wiirde ich dann, solange wir in der Erarbeitung
sind die Schiiler selber notieren ist es im Ubungsheft drin. Und die Rangliste und die
Kennwerte und die grafische Darstellung wirde ich dann ins Regelheft schreiben, dann haben
die das praktische Beispiel mit, dass sie wirklich sehen es vor sich an den konkreten Werten
und an den konkreten Werten sieht man auch, die kommen dann drunter die
Berechnungsvorschrift. Aber nicht als vollstandiger Satz, sondern mit so einem Folgepfeil
verkirzt. Um da nicht zu viel &hm Zeit mit schreiben von Formulierungen verwenden. So und
dann héatten wir im Prinzip das Ding gesichert. #00:37:41-0#

[Stille] #00:37:46-6#
B: Und dann kame eine (...) eine Ubungsphase. #00:37:51-1#
[Stille] #00:37:54-3#

B: Und da wiirde ich dann Aufgaben verwenden, die je nach dem, wenn die Beispiele noch
was hergeben, wenn wir zum Beispiel bei der Schlafdauer waren. Dann wirde ich vielleicht
gucken, ob die Smartphone Nutzung noch etwas hergibt. Ansonsten ware mir aber wichtig,
dass es jetzt Beispiele gibt, die ahm (.) als erstes Beispiel nochmal den Fall mit einer geraden
Anzahl von Werten, dass man da kurz driiber spricht. Das sollen die Schiiler ruhig selber mal
ermitteln und dann tauchen da vielleicht Schwierigkeiten auf und dann spricht man driber,
aber im Grund ist es eigentlich durch diese Regelformulierung, die ich in diesem Fall einfach
vorgeben muss, wie die Werte ermittelt werden, eigentlich relativ klar. Und dann sollen die mal
ein Beispiel durchfihren, tGber das man gleich spricht, das ist ein bisschen eine spannende
Phase, weil da geht es jetzt drum, dass die Schuler das anwenden kdnnen, was sie gerade
gelernt haben. Die wiirde ich relativ (..) kurzhalten wollen. Also eine Ubungsaufgabe.
#00:38:48-5#

[Stille] #00:38:54-4#

B: Oder maximal zwei. (..) Ahm. (.) Ich kénnte mir vorstellen noch einmal eine ungerade Anzahl
und dann einmal eine gerade Anzahl. Also die beiden Falle sollten dann drin vorkommen. Ahm.
(...) Einzelarbeit ware mir in diesem Fall lieber, weil das jeder dann durchfiihren muss. Aber
Partneraustausch ist in Ordnung. Dann muss eine relativ ziigige Rickmeldung der Ergebnisse
kommen, dass relativ schnell klar ist, ob das gut lauft oder nicht. Ob die das richtig machen
oder da Fehler auftauchen. Und deshalb miisste man nach dieser kurzen Ubungsphase, in
der ich sehr viel rumlaufen wirde. #00:39:37-6#

[Stille] #00:39:41-2#

B: Ich notiere mir jetzt ahm schauen ob es klappt (..) auf meinem Zettel. Dann eine
Besprechung. #00:39:50-0#

[Stille] #00:39:53-7#

B: Um sicherzustellen, dass sie das kénnen. Und dann kame eine freiere Ubungsphase (..) mit
im Idealfall Aufgaben aus dem Buch. #00:40:03-8#

[Stille] #00:40:17-6#

B: Und da gibt es ein paar Aufgaben, wo man ahm die Kennwerte bestimmen soll oder dann
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eine Boxplotdarstellung machen soll. Also da wirde ich mir / Die wurde ich jetzt durchschauen,
dann. Und relativ schnell auswéahlen, welche da fur mich in dieser ersten Ubungsphase Sinn
machen. Zeichne zur Rangliste einen Boxplot. Da hat man die Rangliste gegeben. Ahm. (..)
Oder zwei Ranglisten und man soll Boxplots erstellen oder nur Kennwerte gegeben. (..) Oder
eine Aufgabe mit Kdrpergrol3e, wo ganz viele Schiller dran stehen oder sagen wir mal, ob es
Schiiler sind ist unklar. Ahm. (..) Wo man dann diese Werte sich anschauen soll. (...) So dass
sie ein bisschen Ubung bekommen in der Durchfiihrung. (.) Also ich gehe mal von 90 Minuten
aus. (..) Jetzt bin ich kurz beim Timing wieder. Ahm. Einstiegsphase wirde ich mal sagen (...)
Einzelarbeit hatten wir Partnerarbeit plus diese eigene Strukturierung. Dann sind wir bei
insgesamt sagen wir mal (.) maximal 15 Minuten. Dann sprechen wir driiber. (..) Schiler stellen
das vor. (..) Ich sage jetzt auch mal, ja. Es wird so sein, dass zwei, drei Gruppen es vorstellen
wollen und dann wird es sich wahrscheinlich ein bisschen nachlassen, wiederholen, wie auch
immer. Zehn bis 15 Minuten. Dann vermittle ich relativ strukturiert die Vorgehensweise. Also
das werden wahrscheinlich eher 15 bis 20 Minuten sein, wenn das alle dann auch so zeichnen
missen. (.) Uberschlage ich jetzt erstmal nur so grob, ob das dann so passt ist. (..) Wird sich
dann zeigen. Und zur Not, ja, muss man ein bisschen flexibler dann sein. Dann kommen diese
zwei Ubungsaufgaben. Wenn die zeichnen sollen, dauerts lang. Also werden die fiir diese zwei
Ubungsphasen bestimmt auch, &hm, (...) 15 Minuten brauchen. (.) Muss ich mir tiberlegen, ob
ich vielleicht schon eine Rangliste vorgebe. Weil diese reine Sortiererei/ ja wirde ich machen.
Ja. Rangliste vorgeben. Dann féllt die Sortierung weg, weil das ist jetzt nicht mein zentrales
Ziel. (.) Ahm. Sagen wir mal 15 Minuten fiir diese erste Ubungsphase. Und dann uiberschlage
ich jetzt mal ist mindestens eine Stunde rum, eher mehr. Und dann wiirde eine, (...) ja bisschen
freiere Ubungsphase noch kommen. #00:43:08-4#

[Stille] #00:43:11-0#
B: Bin gerade noch am Nachdenken, ahm. #00:43:13-0#
[Stille] #00:43:17-0#

B: Sehe hier gerade ein Stichwort im Buch, ja. Ich werde jetzt mit dieser Herangehensweise
hatte ich einen relativ direkten Einstieg in, also, Daten erfassen, hétte ich mit den Schiilern
praktisch gemacht. Ist mir nicht ganz so wichtig, im Hinblick auf die Zukunft der Schiler, weil
letztlich mit Datenerfassungen, das ware sicherlich ein schénes Projekt. Aber wenn ich es mir
Zielorientiert anschau, dann werden die im Sinne von (..) von spateren Prifungen oder was fir
Aufgaben sind dann typisch eher weniger Datenerfassungsszenarien durchfiihren, &hm. Ich
wirde mir mal vornehmen, mal noch mit den Schilern dartiber zu sprechen, ob jetzt diese
Werte, die sie geliefert haben sinnvoll sind und auf was man achten muss. Aber diese
Datenerfassung wirde ich nicht so in Klasse acht, also das wére was, was sagen wir mal in
funf, sechs und sieben vielleicht noch wichtiger ware, aber jetzt geht es eigentlich vom Ziel her
doch um die Boxplotdarstellungen und die Interpretation nachher. Also ist fiir mich legitim und
sinnvoll das relativ schnell anzusteuern. Ziigig anzusteuern, schnell ist vielleicht der falsche
Begriff. #00:44:29-7#

[Stille] #00:44:36-2#

B: Ja und. Letztlich ware es auch interessant, ja. Jetzt haben wir in der Doppelstunde, sage
ich mal, komme ich Boxplotdarstellung, also Kennwerte ermitteln, Boxplot darstellen und dann
ware noch interessant ein bisschen in der Folgestunde oder den Folgestunden driber zu
sprechen, was kann man jetzt rauslesen. Die Klasse kennt das aus Klassenarbeiten, also die
wissen was die/ Der Begriff Antenne und Box ist noch nicht klar, aber die wissen was diese
Bereiche bedeuten. Und dann waére es interessant bisschen extreme Boxplots dann spater
gegenlberzustellen. Das kdme dann in der zweiten Runde. Aber mdglicherweise ware es als
Differenzierung fur die Starkeren schon interessant sich dann bei solchen Boxplots auch schon
mit sowas auseinanderzusetzen, wie. (.) Ausreil3er oder Extremwerte, weil ich hier gerade ein
Stichwort sehe im Buch. (.) Da steht irgendwo (.) Stichwort AusreiRer steht da. Ahm. Und da
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musste ich jetzt nachschauen. Ich habe irgendwas in Erinnerung, Ausreil3er und Extremwerte
bezieht sich irgendwie auf die Box Lange. Ahm. (.) Das wirde ich jetzt in der Stunde nicht mit
reinbringen, aber ich kénnte mir vorstellen fir die Starkeren. Also ich wiirde ne Ubungsphase
/ Sehe ich hier gerade so ein bisschen @hm vor meinem inneren Auge, bei dem die Schiler
dann nochmal einen Boxplot erstellen und schonmal versuchen diesen Boxplot zu
beschreiben. Ein bisschen Auffalligkeiten zu beschreiben und vielleicht auch eine Verknipfung
zwischen der Datenmenge und der Rangliste und der Box oder den Antennen herzustellen.
Also Ubungsphase mit Blick auf Boxplot notiere ich mir. Das finde ich wichtig, dass die erstmal
selber ein bisschen beschreiben. Und in der Folgestunde wirde ich dann thematisieren Blick
auf Details. AusreilRer, wie gesagt da miusste ich jetzt nochmal nachschauen, wie sind die
genauer definiert, AusreiRer, Extremwerte. Ahm dann ist die Box Lange glaube ich ein
wichtiger Aspekt fur die Definition von Ausrei3ern und Extremwerten. Also wenn ich jetzt die
Stunde vorbereiten wirde, wirde ich es jetzt nachschauen irgendwo in irgendnem Buch oder
vielleicht auch googlen. (...) Aber ich kénnte mir vorstellen, dass man die Starken schon mal
ein bisschen in die Richtung laufen lassen kdnnte. Indem man zum Beispiel ein Beispiel hat,
wo ein Extremwert drin ist und die sollen es sich einmal mit und einmal ohne sich Uberlegen.
Oder wie wirde es sich andern, wenn man diesen Wert streichen wirde. (.) Starke
Differenzierung mal in Anfuhrungszeichen Extremwert, weil ich noch nicht weil3 ob es ein
Extremwert ist oder ein AusreiRer. Einmal mit und einmal ohne vergleichen. Also das wére so
eine Uberlegung, weil die Guten oder die Starken, die haben jetzt in dem Fall einen Boxplot
mit mir gemeinsam gezeichnet, dann haben sie zwei Ubungsaufgaben in der einfachen Phase
gemacht. Und wenn die jetzt nochmal das Ganze machen missen, dann wird denen
irgendwann langweilig. Und dann wéare es gut, man wirde das ein bisschen aufwerten, dass
die auch irgendwas haben. (..) Also jetzt wahrend der Ubungsphase, die ich grade versuch so
ein bisschen zu strukturieren, &hm. #00:48:23-6#

[Stille] #00:48:28-9#

B: Ja da wirde ich jetzt im Prinzip so machen, dass die Aufgaben aus dem Buch oder, was
ich auch immer relativ gern mache, ich schaue mal in das Arbeitsheft zum Buch, ob da noch
irgendwas drin/ drinsteckt, was man machen kann. Weil das Buch manchmal ein bisschen
wenig typische oder klassische Ubungsaufgaben hat. Deswegen benutze ich gerne auch ein
Zweitwerk. Im Unterricht arbeiten wir an der Schule mit dem Schnittpunkt. Als Zweitwerk
nehme ich da gerne das x2, weil das mehr Aufgaben hat, da schaue ich dann meistens in einer
zweiten Runde rein. Wobei jetzt das Problem ist, ich hab jetzt das Achter-Buch, die machen
den Boxplot irgendwo anders. Und das habe ich gerade nicht zugreifbar. Da schaue ich jetzt
ins Arbeitsheft und schau, was gibt es da zum Thema Daten. Ob man da noch ein paar
Aufgaben erganzen kann. Und dann wiirde ich jetzt ne Ubungsphase strukturieren mit ein paar
Aufgaben, wo ich sagen wirde, es miussen ein paar Grundaufgaben drin sein, dass die
Schwécheren einfach die Sicherheit gewinnen in der Erstellung von Boxplots und die
Starkeren mussten dann irgendwann so ein paar spannende Fragen da noch beantworten.
Vorteil am Arbeitsheft es sind immer sehr stark gefuihrte Aufgaben, wo man meistens nur was
eintragen muss. Ist alles schon vorgefertigt. Man hat eine Rangliste. Hat dann so bereits eine
Tabelle fur die ganzen Kennwerte und dann hat schon eine Skala fiir die Boxplots, das wére
was fir die, sagen wir mal Schwacheren, ware das relativ gut. Ahm. Weil sie sich auf die
wesentlichen Dinge konzentrieren konnen, aéhm, trotzdem wére sowas wie eine Skala selber
zu zeichnen durchaus auch eine wichtige Ubung, wére vielleicht auch als Hausaufgabe auch
gut. Und fur die Starken eher bisschen das bereits sich damit auseinandersetzen. Bevor wir
dann in der Folgestunde den Blick auf Boxplots (.) klart. #00:50:20-4#

[Stille] #00:50:27-0#

B: Ja. Hier taucht noch der Begriff Spannweite auf, den habe ich jetzt noch nicht drin, den
wirde ich auch noch mit reinnehmen, bei der Sicherung. Also Spannweite wirde ich dann (.)
auch noch mit visualisieren als so einen kleinen Doppelpfeil unter der, unter dem Boxplot
Spannweite. Und auch noch den Wert berechnen. Also Differenz Minimum Maximum. Genau.
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(...) So und jetzt habe ich im Prinzip meine Stundenstruktur grob vor mir. Ahm. (.) Die
Einstiegsphase héngt noch ganz stark davon ab, von der Erhebung, die ich davor machen
muss. Das habe ich mir notiert. Ahm. (...) Jetzt wiirde ich mal, ja. Im Grunde ist mir die
Visualisierung der Sicherungsphase klar. Ahm. Die kénnte ich jetzt noch genauer ausarbeiten.
Und ich musste jetzt die Ubungsaufgaben festlegen fur diese ersten, sagen wir mal,
grundlegenden Ubungen, wo ich versuche das Ganze einfach so abzusichern, dass es an zwei
Beispielen mal erfolgreich lauft. Und dann diese bisschen ja, erweitere Ubungsphase, wo man
auch die ein oder andere Reflexionsaufgabe irgendwo mit drin hat oder auch mal einen
Vergleich zwischen zwei Boxplots. Schon so ein bisschen uber das hinausgehen, das einfache
Abarbeiten. (.) So, wenn ich hochmal aufs Timing schau. Ja 15, haben wir gesagt, 60 Minuten,
dann ist die Ubungsphase hinten raus auch wiirde ich sagen maximal nochmal 15 Minuten
lang. (.) Mehr wird es eh nichts, da passiert auch zu viel. Aber dann kdnnte man sagen, die
erste Doppelstunde ist mit Boxplot kennenlernen, Kennwerte und so weiter geregelt und ein
paar selber machen. Ich wiirde mal sagen minimum eigenstéandig zwei bis drei. Und dann kann
man immer noch was als Hausaufgabe aufgeben. Jetzt misste ich mirim Prinzip die Aufgaben
genau anschauen, welche Aufgaben wahle ich da aus. Aus Buch und (..) Arbeitsheft, was ich
auch immer mal wieder mache, dann schaue ich, was habe ich denn schon irgendwo mal
produziert oder zu dem Schulbuch gibt es auch noch eine Service CD, da sind auch manchmal
noch Aufgabenblatter drauf. Das wirde ich jetzt alles sichten. (..) Und schauen was verwend
ich. Und wurde da versuchen ein bisschen 6konomisch vorzugehen, also im Idealfall hats gute
Aufgaben im Buch, ich ergdnze es durchs Arbeitsheft und durch Sachen die ich schonmal
gemacht habe. (...) Und wiirde jetzt eine erste Ubungsphase dann erstellen fiir diese, fir den
Abschluss der Stunde und vielleicht auch schonmal (berlegen, was ware eine gute
Hausaufgabe. Ahm. Und hitte dann jetzt im Prinzip meine Struktur der Stunde und die Inhalte
wurde ich jetzt detaillierter ausarbeiten. Und sobald ich die Daten habe am Freitag (.) wirde
ich mich entscheiden, welches Beispiel ich nehme fur den Einstieg und wirde dann daraus
den Tafelanschrieb oder in meinem Fall den Tabletanschrieb konkret durchfiinren, dass ich
die Werte habe, dass ich mich da im Unterricht nicht drauf verlassen muss, dass das alles
funktioniert, dass keine Fehler auftreten. Das wiirde ich auf jeden Fall fiir mich notieren. Ahm.
Dass ich da eine Vorlage habe. Und fiir mich ist dann wichtig das Tafelbild zu haben fir diese
Phase, um mich daran orientieren zu konnen. Um zu wissen was fehlt noch, worauf will ich
raus. Ahm. Ja und. Sagen wir mal die entscheidenden Fragen: Wie komme ich auf die Werte,
wie ermittle ich das, und so weiter. Das mache ich dann im Unterricht, ja, eher situativ. Ahm.
(..) Aber wichtig ware fur mich, also was ich mir dann aufschreibe, entscheidend sind eben der
Tafelanschrieb und dieser erdffnete Impuls. Da wirde ich vielleicht sagen, ja, den wirde ich
mir auf jeden Fall notieren. #00:54:56-1#

[Stille] #00:55:00-3#

B: Schaut euch die Daten an und versucht mit einigen Satzen Aufféalligkeiten, die euch
aufgefallen sind/ wirde ich noch ein bisschen anders formulieren aber/ Wie man jemanden
erzahlen kann, welche Aufféalligkeiten da in diesen Daten stecken. Ich glaube das ist wichtig,
dass dieser Satz klar formuliert ist. Den muss ich auch schriftlich haben. Ahm. Ich kann es
dann im Unterricht immer noch ein bisschen verbal umschreiben, wenn ich merke es ist nicht
ganz klar. Aber dieser ja die Problemstellung dieser ersten Phase oder dieser erdffnende
Impuls, der ist mir relativ wichtig, der muss sitzen, der muss klar formuliert sein. Dann ist das
Tafelbild wieder wichtig und ich brauch das Einstiegsmedium, habe ich ja dann mit diesen
Zetteln mit den Daten und dann diese Ubungsaufgaben. Und die wiirde ich jetzt auswahlen.
Und dann (..) festlegen, da ist immer wichtig kurz der Blick ins Losungsbuch. (...) Bevor ich sie
selber rechne, was ich nicht immer mache. (.) Weil bei manchen Aufgaben verlasse ich mich
drauf, dass das funktioniert, dass ich im Unterricht genug Zeit habe. Aber im Losungsbuch
schaue ich kurz, ob irgendwelche Aufféalligkeiten in den Lésungen drin sind, dass ich mir da
nicht irgendein Problem reinhole, irgendeine Aufgabe wo ich merke, da gibt es irgendeinen
Sonderfall, den ich aber noch nicht in der ersten Ubungsphase drin haben méchte oder sowas.
Also da schaue ich kurz nach, Giberschlage die Aufgabe kurz. #00:56:36-3#
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[Stille] #00:56:41-0#

B: Und wéhle das dann aus. Wenn ich Gliick habe, habe ich die Aufgabe vor eins, zwei Jahren
schonmal im Unterricht gemacht und schaue dann meine digitalen Aufschriebe an. Und
kopiere mir das dann in mein Dokument rein, dass ich das dann auch habe. Dann kann ich
mich daran orientieren. Aufgaben von denen ich schon sehe, die kénnten ein bisschen
komplexer werden, die werde ich auf jeden Fall selber durchrechnen vorher. Aber wenn so
eine Rangliste gegeben ist, ja. Ich manchen Fallen mache ich mir auch eine Exceltabelle und
lass das kurz automatisiert ermitteln, sodass ich mit relativ wenig Aufwand schon die
Kennwerte habe von diesen Aufgaben, die Schiller da bearbeiten miussen. Dass ich auch
auskunftsfahig bin in der Stunde. Aber so wiirde ich mir jetzt die Aufgaben dann zurechtlegen.
Und dann héatte ich von der Struktur her, das Timing habe ich mir jetzt grob Uberlegt, ob das
dann so passt oder nicht. Also ich wiirde mir das jetzt alles notieren. Ahm in einer Datei die
Schritte. Grob das Timing wie ich es mir Uberlegt habe und wirde mir dann im Unterricht
notieren, ob das so hinhaut oder nicht und dann fir die nachste Runde in, was weifl3 ich, eins
oder zwei Jahren @hm schon paar Erfahrungswerte zu haben, ob die dann noch, ob die mir
dann noch so helfen, weild ich nicht, aber das mache ich relativ oft, sodass ich mir das dann
notiere um spéter dann darauf zurtickgreifen zu kénnen. Was ich nicht immer mache, aber
man hat das Gefiuhl, man hat es sich mal notiert. (..) Genau. #00:58:12-4#

[Stille] #00:58:14-9#

B: Und dann ist die entscheidende, genau, prazise Vorarbeit ab Freitag moglich, wenn ich die
Daten von dieser kurzen Erhebung habe. (..) Genau. Aufgaben festlegen, dann fur die
Ubungsphasen und dann wiirde die Stunde so im GroRen und Ganzen stehen. Also da wére
jetzt noch ein bisschen Detailarbeit n6tig im Hinblick auf Aufgabenlésungen. Sind mir auch
wichtig, dass es Aufgabenlésungen gibt, die aushangt sind im Raum und die Schuiler dann
darauf zugreifen kdnnen. In dieser freien Ubungsphase, nicht in der Ersten, da mache ich das
dann Uber eine Besprechung. #00:58:48-4#

[Stille] #00:58:52-9#

B: Und das wiirde ich jetzt noch angehen, ja. Ok. #00:58:55-9#



oONOOUL P WN PR

Lautes Denken - Erfahrene Lehrperson - 160DH

B: Ok. (..) Also bei der Stunde, die ich gerne planen wirde. Es ist so, dass nicht mehr allzu
viele Themen in Klasse neun anstehen. Ich bin schon relativ weit dieses Jahr. Was allerdings
noch offen ist, ist das Thema Zinsrechnung und das ist so dass man da mdglichst an
Vorkenntnisse anknipfen sollte, die in den vorigen Jahren gelegt worden sind. (..) Ich wirde
jetzt bei der Planung/ Gehe ich in der Regel so vor, dass ich mir Uberlege, was will ich bei
dieser Einfuhrungsstunde einfach erreichen. () Und was ist so das Ziel, was ich schaffen
mochte und mir dann ein entsprechendes Beispiel Uberlegen oder Aufgaben
zusammensuchen. Das wird sich dann nach und nach dann ergeben, wie es zeitlich dann
passen wirde. Und &hm wuirde jetzt damit anfangen fur mich ein Ziel festzulegen, was ich
inhaltlich transportieren mochte im Laufe von dieser Stunde. Wo es wie gesagt um die
Zinsrechnung geht. Die Vorkenntnisse von den Schilern sollten eigentlich mit der Kippformel
schon vorhanden sein, insofern dass sie in der Lage sein sollten &hm Jahreszinsen
auszurechnen. Das versuche ich jetzt zunachst mal zu Papier zu bringen. #00:01:51-4#

[Stille] #00:01:56-1#

B: Also sozusagen die Ausgangsposition. #00:01:57-7#
[Schreibt etwas auf] #00:02:01-5#

B: Der Schiiler festzulegen. #00:02:03-1#

[Schreibt etwas auf] #00:02:18-5#

B: Ich Uberlege jetzt gerade, ob ich bei dieser Formel die sie zusammensetzt. Die Zinsen
berechnet man aus dem Kapital. Multipliziert dann mit dem Prozentsatz, so habe ich das P
Prozent verwendet und nur das p oder p hundertstel, wie ich es gerade im Klettbuch sehe. Ich
lasse es fir den Moment nochmal offenstehen. (...) Und wirde mir mal eine Aufgabe
Uberlegen, wo es nochmal darum geht diese Grundformel zur Berechnung von Jahreszinsen
anzuwenden. (...) Sehe ich fur mich jetzt zwei Moglichkeiten vorzugehen. Also eine passende
Aufgabe zu finden. Die eine, ja, tatsédchlich mdglichst schilernah, was zu finden Richtung
Taschengeld vielleicht was zu machen. Fir andere Schiiler ist vielleicht eher spektakular, dass
vom vielleicht einem Lottogewinn ausgeht, um dann relativ hohe Werte rauszubekommen. Ich
wirde einfach mal beides versuchen jeweils zu formulieren. Alternativaufgaben, die dann
vielleicht nachher auch fur die Einfihrung dieser Formel fir Monate und Tage vielleicht dann
auch verwendet werden konnte. Ich denke mir da einfach mal was aus und notier das hin.
#00:03:42-1#

[Schreibt etwas auf] #00:03:52-0#

B: Da kommt es mir gerade in den Sinn, dass einige Schiler gerade, zwar eher Klasse acht
wie Klasse neun, eine Konfirmation hatten und daher auch vielleicht einiges an Geld geschenkt
wurde. Dass ich da vielleicht mal etwas versuche zu formulieren. (..) Das man also von einem
Kapital ausgeht, das ich jetzt mal mit 2.000 Euro ansetzen wirde. (..) Ob das jetzt genau
realistisch ist oder nicht, das weif3 ich jetzt nicht. Und die Zinslage sieht gerade relativ schlecht
aus, von daher wirde ich mal von einer Verzinsung von (...) ganz grof3zligigen zwei Prozent
ausgehen, auch wenn es vielleicht Uberzogen ist, dass man gescheite Werte bekommt. (...)
Vielleicht ist es doch eher realistisch 1,5 zu nehmen. (...) Und dann wird es darum gehen, also
ich habe jetzt angesetzt ein Kapital von 2.000 Euro mit einer Verzinsung von 1,5 Prozent mal
auszurechnen, was man nach einem Jahr dann bekommt. Das sollte eigentlich, so gehe ich
davon aus, die Basis sein auf der ich dann fur die Stunde aufbauen kann. Dann die Zinsen
auszurechnen. #00:05:11-8#

[Schreibt etwas auf] #00:05:20-1#

B: Ich formuliere das gerade in einer Rechnung. #00:05:21-8#
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[Schreibt etwas auf] #00:05:32-0#

B: Das ware also die eine Moglichkeit, die ich fir mich sehe so einzusteigen tatsachlich mit
einem Fallbeispiel schilernah und da nochmal anzukntipfen, die anderen notiere ich jetzt auch
mal vielleicht kann ich die ja hachher dann als Transferaufgabe irgendwie verwenden. So als
eine Sache, dass man was weil} ich, wenn man bei ,Wer wird Millionar“ einen Betrag
gewonnen hat oder beim Lotto oder wie auch immer. Gerade aktuell nochmal
Wahrscheinlichkeitsrechnung, wo es auch um Gewinne geht von daher ist das vielleicht gar
nicht so abwegig. Also dass man als Alternative zwei formulieren. (..) Ich gehe jetzt von einem
Gewinn von, (...) was nehmen wir da. #00:06:15-1#

[Stille] #00:06:21-8#

B: 100.000 Euro (.) aus. Die Verzinsung lasse ich mal gleichstehen. 1,5 Prozent. Kénnte also
entsprechend dann eine Einstiegsaufgabe so formulieren, dass dann eben die Zinsen fir ein
Jahr ausgerechnet werden kdnnten. Das notiere ich mir gerade nochmal auf noch. #00:06:44-
#

[Stille und schreibt etwas auf] #00:07:02-7#

B: So. Dann wiirde ich mir die Werte kurz ausrechnen, um da einen Uberblick zu bekommen,
weil das realistische oder brauchbare Ergebnisse halt. #00:07:09-8#

[Stille] #00:07:21-5#

B: Also bei der Konfirmationsaufgabe hatte man im Jahr etwa 30 Euro Zinsen. Zu erwarten.
Wahrend es bei der Gewinnaufgabe 1.500€ waren. Und aufgrund dessen wirde ich mich jetzt
dafur entscheiden tatsachlich diese Aufgabe zu nehmen wo ein grof3er Gewinn gewonnen
worden ist, weil ich jetzt festgestellt habe, das ist nicht sonderlich spektakuldr, wenn ich jetzt
da die Zinsen flr einen oder wenige Tage ausrechnen wiirde. Ich glaube, das ist dann doch
eher reizvoller, wenn man tatsachlich von einem héheren Kapital ausgehen wiirde. Und wenn
es dann darum geht die Formel auf Monate und Tage zu erweitern. Dann wirde ich das mal
fur mich als Einstieg so festhalten. Wirde das in ner Aufgabe noch formulieren. Die
Fragestellung wirde dann bei vorgegebenen Kapital und bei vorgegebenen Prozentsatz
lauten, dass man die Zinsen fir ein Jahr berechnet. Also nochmal angeknlpft an das
Vorwissen der Schiler, das hoffentlich vorhanden sein wird. Sofern das nicht der Fall ist, wird
es fur mich darum gehen die Begrifflichkeiten nochmal klar zu machen. Also zu sagen was ein
Kapital ist, zu sagen wofur Zinsen stehen. Und a&hm () wie sich der Prozentsatz
zusammensetzt. (...) Wenn das positiv verlaufen sollte, was ich mir erwarte, wirde ich die
Fragestellung an der Stelle erweitern und zundchst mit der Formel fiur die Monate dann
beginnen. Sollte drauf achten, dass auch die bis jetzt bekannte Formel zu einem gewissen
Zeitpunkt dann an die Tafel dran notiert wird. (.) Dass sie auch wirklich visualisiert den Schler
vor Augen ist. (...) Und entscheid mich jetzt fur die Version, wie sie im Buch vorgesehen ist.
Mit p hundertstel. Also der Ausgangspunkt waren z = k* p/100. Wobei mir es wichtig wére,
diese p hundertstel nochmal zu erwdhnen. Das ist der P Prozent entspricht, das ist eine Sache,
die den Schiilern gelaufig sein miisste, weil man gerade bei der Wahrscheinlichkeitsrechnung
die Umwandlung von Briichen in Prozent eigentlich dauerhaft exerzieren. Gut, jetzt geht es
darum dieses Eingangsbeispiel zu erweitern. Ich erweitere es jetzt um die Fragestellung wie
hoch die Zinsen, also wie hoch sind die Zinsen (...) nach Punkt Punkt Punkt. Dann wird es Teil
A geben, wenn es um die Monate geht. (.) Da jetzt mal finf Monate waren. Dass man nicht so
einen ganz runden Wert hat, der jetzt unmittelbar mit dem Dreisatz, zwar auszurechnen ware,
aber jetzt nicht trivial fur mich ware. Und dann tatsachlich noch einzelne Tage auszurechnen.
Auch da werde ich einen relativ krummen Wert nehmen, damit die Rechnung nicht unmittelbar
eigentlich auf dem Silbertablet liegt und nehme da (...) eine Zahl von 16 Tagen mal her. Diese
Fragestellung wirde ich dann nach Besprechung von dem Beispiel, das an das Vorwissen
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ankniupfen soll, ankniipfen soll, dann den Schilern geben. Und das dann entweder in
Einzelarbeit oder tatsachlich nach Ricksprache mit dem Nebensitzer, mit der Nebensitzerin
zur Bearbeitung geben. #00:11:02-1#

[Schreibt etwas auf, Stille] #00:11:09-2#

B: Mir ware es tatsachlich wichtig, dass da jeder fur sich einen Losungsweg Uberlegt. Ein
Zeitrahmen von circa funf Minuten wirde ich da ansetzen. Und danach wird es darum gehen,
die Losung zu besprechen. Die Thematik sollte auch an die Tafel natiirlich geschrieben
werden, diese Aufgabenstellung und die Lésung dementsprechend, dass alles fir mich das
wichtigste eigentlich, dass Tafelbild etwa zum Strukturieren ist, zunachst oben die Formel fiir
die jahrlichen Zinsen steht. Und diese Formel, das ist ja mein Ziel am Ende der Stunde, die
soll ja erweitert werden. So dass sie vom Tafelbild gleich in die Bereiche dann, ja, fortschreiten
kann. Und so ware es flr mich so, visualisiere ich mir das gerade die Moglichkeit, die rechte
Tafel muss ich freihalten, wegen Hausaufgaben die dort angeschrieben werden. Das ich in der
Mitte die Formeln formuliere, einmal diese Ausgansformeln, die bekannt sein sollten. Zum
anderen die Formeln, die dann im Folgenden angewendet werden sollen oder auf die man
auch im den Eingangsbeispiel, ja, auf die man kommen soll einfach. (.) Jetzt mach ich bei dem
Beispiel, dass die Schiler das also individuell jeder fur sich beantworten sollten nach
Mdglichkeit und das dann im Plenum wieder besprochen werden sollte und die Losungen
wurde ich auf die linke Tafelflanke setzen genauso (.) im Rickblick wirde ich jetzt sagen diese
Fragestellung die ich jetzt gerne einsetzen wiirde, wiirde ich da auf die linke Tafel setzen. (...)
Ich notier mir das gerade auf das Blatt. Und die Lésung oder die Lésungsvorschlage, die
sollten dann darunter erfolgen. Was ich mir vorstellen kdnnte, was als Ldsungsvorschlag
kommt insbesondere bei der Aufgabenstellung mit den Monaten. Das ist nattirlich per Dreisatz
gelost werden konnte, dass man ausgeht von dem Jahreskapital, das durch 12 teilt. Also dann
die Zinsen fur einen Monat bekommen wirde und das wieder auf finf Monate hochrechnet.
Wirde ich definitiv auch als Losung gelten lassen, weil es ja schlussendlich auch zielfihrend
ist &hm in Richtung dieser Formel, die wir dann als Ziel erreichen wollen. Und ich tat da
schonmal mein Schaubild rein (.) dass man das dann eben hat. Zinsen setzen sich aus dem
Kapital mal dem p Prozent oder dem Prozentsatz zusammen und wenn man es eben jetzt auf
Monate hin betrachtet kommt halt noch der Faktor m/12 dazu. Wo man dann eben verandert
die Anzahl der Monate einsetzen kann. Und mir ware es also wichtig in dem Aufgabenteil A
wie ich es jetzt benannt habe. #00:14:08-0#

[Stille] #00:14:11-7#

B: Auf diesen Zusammenhang eben zu kommen, dass man eben einen Faktor dazusetzen
kann, wo der Dreisatz im Prinzip auch dahintersteckt, weil ich teile den Nenner zeigt das ja an
durch zwdlf um anschlieRend wieder mit der Anzahl der Monate zu multiplizieren. (...) Insofern
ware es jetzt moglich, wenn der Losungsvorschlag Dreisatz kommt, den aufzugreifen, wenn
tatsachlich direkt noch eine Abweichung von dieser Formel kommen sollte, weil es vielleicht
schonmal gehdrt wurde. Ich kann es nicht ausschliel3en, dass da letztjahrig Mathelehrer oder
Mathelehrerin das so gemacht hat. (.) Dann ist es nattrlich auch zu akzeptieren, dass es gleich
so aufgegriffen wird. (...) Nicht ganz trivial sehe ich es bei der Anzahl der Tagen. (..) Daist also
die Rechnung schon etwas komplizierter, da wird ja dann die Frage auftauchen
maoglicherweise, wie sieht es aus mit jetzt in Anfilhrungszeichen normalen Jahr oder
Schaltjahr. Wo man so thematisieren musste, dass also die Banker mit 360 Tagen rechnen
oder mit Monaten a 30 Tagen. (.) Das also da die Bezugsgrof3e eben 360 Tage (.) waren, das
muss an einer Stelle auf jeden Fall meiner Meinung nach nochmal angesprochen werden. (.)
Oder neu angesprochen werden, das wird sich dann zeigen. Und dann ist es wieder abhéngig
von den Ldsungsvorschlagen der Schiler. Wie beziehungsweise wie schnell ma dann auf
diese erweiterte Formel kommt, fur die Tage jetzt. Also Zinsen berechnet sich aus dem Kapital
mal p hundertstel mal jetzt Anzahl Tage durch 360. #00:15:55-8#

[Stille] #00:16:01-3#
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B: Das war jetzt die Eingangsphase, wo es darum geht, wie gesagt, die Vorkenntnisse, das
Vorwissen, na, aufzuwecken ein Stick weit und diese hoffentlich bekannte Formel zu
erweitern. Und in der Hinsicht, dass es eben auf Monate und Tage angewandt werden kann.
(..) Ich wiurde mir jetzt im Buch einen Uberblick verschaffen, welche Aufgaben da noch zur
Verfigung stehen von der Ubungsphase, wirde dann uberlege en, ob die
Konfirmationsaufgabe, die ich mir vorhin lberlegt hatte da noch irgendwie reinpasst oder ob
es da andere brauchbare Aufgaben dazu gibt. #00:16:41-6#

[Stille] #00:16:54-8#

B: Stelle grade fest, dass eine der Aufgaben ganz ahnlich eigentlich formuliert ist wie die, die
ich mit dieser ja Einfuhrungs, Konfirmationsaufgabe hatte mit 2.000 Euro. Im Buch heil3t es
1.000 Euro werden zu einem Zinssatz von zwei Prozent flr ein viertel Jahr angelegt. (..) So
dass es wiurde ich sagen doch vielleicht gar nicht so schlecht wére die ausgedachte Aufgabe
nochmal aufzugreifen, vielleicht bevor ma zu Buchaufgaben kommt, dass man tatsachlich
nochmal eine gemeinsame Aufgabe macht. Und das auch nochmal zu verbalisieren im
Plenum. Das ist eine Sache die jetzt in meiner Klasse, so hatte ich jetzt im ersten dreiviertel
Jahr den Eindruck, ahm, das ist eine Sache, die die Schiler dankbar annehmen, mit einer
maoglich/ Noch vielleicht eine Aufgabe mehr gemeinsam machen, bevor es dann tatsachlich in
die individuellen Ubungen geht. Und da wiirde ich tatséchlich nach dem Einfiihrungsbeispiel
die Aufgabe von vorhin noch mit hinziehen, mit hinzuziehen. Wiirde Giberlegen zun&chst mal
noch eine Fragestellung machen vielleicht fur, so wie ich es vorhin auch gesagt hatte, bei dem
anderen Beispiel hatten wir jetzt finf Monate, dann wirde ich vielleicht fiir diese 2.000 Euro
Aufgabe sagen, dass ma da vielleicht mal elf Monate zum Beispiel annimmt. Dann ist auch
der Zahlenwert noch relativ hoch. (.) Und da noch die Zinsen dann auszurechnen. Ob es jetzt
Sinn macht fur einzelne Tage oder gar ne Woche das zu machen. (...) Ist jetzt fir mich im
Moment fraglich. Moglichkeit sehe ich jetzt noch hingegen, wenn man noch eine recht hohe
Tagesanzahl wéahlen wiirde. Zum Beispiel, wenn man sagen wirde nach 200, denke mir jetzt
irgendeine Zahl aus, 251 Tagen, da ware es durchaus mdglich da nochmal die auch mit einem
recht niedrigen Kapital recht brauchbare Ergebnisse zu haben. Die Sorge von mir jetzt war
grad bis grad eben, dass ich halt bei einzelnen Tagen einen recht niedrigen Wert
rausbekomme von einigen Cent. Und das ja nicht wirklich spektakular ist eigentlich. Aber so
kénnte ich mir es jetzt vorstellen, so habe ich es jetzt auch aufnotiert und wirde es gerne
durchfiihren. Dann mache ich das fur elf Monate die Zinsen auszurechnen und fir 251 Tage.
Eine recht krumme Anzahl. Einfach um das eben Besprochene nochmal anzuwenden. Wie
gesagt im Plenum noch zu machen. (..) Und dann ware das Ziel einige Aufgaben zur
individuellen Ubung zur finden. Und da mach ich mir jetzt nochmal auf der/ Auf die Suche im
Buch, ob da was Brauchbares dabei ist, andernfalls misste man nochmal ein bisschen was
selber entwerfen, aber in der Regel sollte das mdglich sein. #00:19:40-4#

[Schreibt etwas auf] #00:19:50-8#

B: Da gibt es zum Beispiel eine Aufgabe, die eine Art Erweiterung fir mich darstellt. Die gehen
von 1.500 Euro aus und ahm von 135 Tagen. Das soll im Laufe der Aufgabe konstant bleiben
und die Zinsen werden dann variiert. Also das ware eine Art, wo dann noch ja, ne andere Art
der Loésungsfindung dann darstellt. Das eben eine Grof3e dann variiert wird (.) die ich mir
durchaus vorstellen kdnnte, die wirde ich also mal auflisten fir mich. Seite 156, Nummer zwei.
(..) Dann wére es fur mich auf jeden Fall auch wichtig, dass eine Art von Umstellung von der
Formel nattrlich stattfindet. Das muss nicht unmittelbar unter den ersten zwei Aufgaben liegen,
aber das ist ja auch das Ziel, nicht nur diese Formel zu kennen, die einzelnen Faktoren zu
wissen, was die bedeuten. Sondern tatsachlich auch (.) ahm sie umstellen zu kénnen. Weil es
ist ja nicht immer &hm/ Wird ja nach den Zinsen gefragt, sondern es geht auch mal darum das
Kapital auszurechnen oder den Prozentsatz oder Anzahl Monate oder Anzahl Tage. Das heif3t
es wird auch darum gehen, diese Formel umzustellen. Da bin ich jetzt am Uberlegen, ob es
noch sinnvoll ware, entweder in dieser Stunde oder in der darauffolgenden, das dann mal
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gemeinsam zu machen, wobei ich das Gefiihl habe, dass die Klasse das relativ gut beherrscht.
Formel oder in Formeln Variablen umzustellen, Formeln umzuformen. (.) Sodass ich das dann
tatsachlich mal zutrauen wiirde, ohne da vorher etwas vorzugreifen. (...) Ahm. Tatsachlich mal
(.) in selbststandiger Arbeit das umformen zu lassen. Nach Findung der Aufgaben muss ich
mir auch uberlegen noch in welchen Arbeitsformen ich das mach. Es kommen eigentlich bei
mir im Unterricht alle drei Formen, sprich Einzelarbeit, Partnerarbeit, Gruppenarbeit (...) relativ
haufig vor. In &hnlichen Anteilen wirde ich behaupten. Und ich wiirde nach Zusammenstellung
der Aufgaben dann aus einer der drei Moglichkeiten auswahlen wollen. #00:22:00-0#

[Stille] #00:22:12-0#

B: Ok. Ich finde jetzt bei der ndchsten Aufgabe Nummer drei genau so einen Fall, wo es darum
geht das Kapital auszurechnen, wo die Zinsen vorgegeben sind. Wo es genau darum geht die
Formel umzustellen. Ist in dem Fall die Formel mit den Tagen. (.) Sodass, dass die Aufgabe
tatséchlich leisten wirde. #00:22:31-9#

[Stille] #00:22:37-9#

B: Ich will jetzt in dieser ersten Stunde auch jetzt nicht hergehen und die Schiler irgendwie
Uberfahren, das heif3t es wird abzuwagen sein, je nach dem von den Faktoren Vorwissen,
Verstandnis inwieweit man da noch diese Aufgaben vertieft. Aber ich kénnte mir das als Ziel
fur diese Stunde durchaus noch vorstellen. (..) Nicht nur den Strang an Zielen zu haben diese
Formel zu erweitern Richtung Monate und Tage, sonst letztendlich auch diese Umstellung zu
machen nach einem weiteren Faktor. (..) Und ich muss dann mal vom Zeitrahmen schauen,
was da noch (.) moglich war. Ich konnte mir vorstellen noch vielleicht eine Aufgabe in die
Ubungsphase mit dazu zu nehmen, weil ich wiirde sie gerne auch noch, so wie ich es in der
Regel mache, am Ende der Stunde auch noch besprechen. #00:23:27-4#

[Stille] #00:23:36-4#

B: Ich habe mit der Nummer fiinf auch noch eine Aufgabe gefunden, wo man genau noch die
dritte Grol3e oder eine weitere Grof3e sagen wir es so gefragt ist. Wo es darum geht den
Zinssatz auszurechnen. Die Nummer funf Seite 157. #00:23:50-9#

[Stille] #00:23:56-0#

B: Schauen wir wie komplex der ist, was die Schiler da an Zeit brauchen wiirden. #00:24:00-
3#

[Stille] #00:24:05-1#

B: Ok wirde jetzt sagen fur die drei zusammengestellten Aufgaben wirde ich einen
Zeitrahmen von einer knappen viertel Stunde. Ich wirde jetzt mal Viertelstunde, kann auch ein
bisschen weniger sein, rechnen. So dass ich jetzt mir einen kurzen Uberblick verschaff, wie
wir zeitlich fur diese Stunde liegen wirden. Wir haben in der Regel eine Dreiviertelstunde zur
Verflgung. (...) Und wiirde dann sozusagen fur dieses Eingangsbeispiel das zu thematisieren.
Diese Formel dann aufzugreifen. (.) Wirde ich ansetzen. Also so das Beispiel vorgestellt, dann
habe ich schonmal an die Seite hingeschrieben. #00:24:49-4#

[Stille] #00:24:54-3#

B: Wirde ich jetzt sagen fir das aufgreifen, thematisieren, kurz anschreiben an die Tafel flnf
bis sieben Minuten. Dann haben wir ja gesagt, dann habe ich gesagt, dass ich das erweitern
will, finf Monate, 16 Tage, habe da schon funf Minuten hingeschrieben fir diese Einzelarbeit.
Dann wird es auch wieder darum gehen (..) das zu besprechen. Dann sind wir finf bis sieben
am Anfang im Plenum, dann Einzelarbeit finf Minuten. Dann die Ergebnisse besprechen plus
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die Formel anschreiben. Da gehen auch nochmal fiinf bis sieben Minuten ins Land. (..) So
dass wir jetzt in Summe liegen bei, naja, (..) knapp 20 Minuten. Dann wird es tGibergehen in die
Ubungsphase, da haben wir jetzt 15 Minuten vorgesehen habe. So dass wir bei 35 Minuten
liegen. Dann héatt ich gern noch die Aufgaben besprochen. #00:25:47-0#

[Stille] #00:25:50-3#

B: Die Losungswege verbalisiert, die missen nicht zwangsléaufig angeschrieben werden, wie
ich es vielleicht in einer niedrigeren Klasse machen wirde. #00:25:59-6#

[Stille] #00:26:04-3#

B: Also Besprechung im Plenum, sagen wir nochmal funf Minuten. Ja dann sind wir bei knapp
40 Minuten. Dann ist jetzt noch die Frage, wie man die Ubungen gestaltet. (...) Da es fir mich
eigentlich Basisaufgaben sind. #00:26:20-6#

[Stille] #00:26:25-9#

B: Wirde ich zumindest mal eine Gruppenarbeit ausschlielen, wo es vielleicht eher darum
geht einen Losungsweg zu finden oder durch Austausch mégliche Impulse zu bekommen. Auf
was man achten sollte, fallt da so eine Gruppenarbeit fir mich an der Stelle raus. Muss mich
jetzt entscheiden zwischen Einzel- und Partnerarbeit. #00:26:45-2#

[Stille] #00:26:49-9#

B: Und entscheide mich fir eine (..) Einzelarbeit. (..) Weil es mir wichtig ware, dass jeder
Schiler tatsachlich individuell herkriegen. Ich wiirde aber, so wie ich es haufiger mache, auch
zulassen tatséachlich, dass in Flusterlautstarke bei Fragen der Nebensitzer gefragt werden
kann. Wenn es dartber hinaus natirlich Schwierigkeiten gibt auch die Lehrkraft gefragt
werden kann. Und wenn es auch darum geht, auch das ist im Prinzip fast schon ein
Standardprogramm in der Klasse. Ergebnisse abzugleichen auch nach einer Einzelarbeit,
dass das dann in Partnerarbeit geschehen kann. Also ich wiirde die Aufgabe eine Einzelarbeit
wahlen, die dann eine Partnerarbeit hinsichtlich der Ergebnisse Gbergehen kann, wie gesagt
anschlieend soll es nochmal im Plenum thematisiert werden. Dann haben wir noch finf
Minuten circa Ubrig. Kann aber auch gut sein, dass sie nicht vorhanden sind, muss aber
schauen, was man noch daruber hinausmachen koénnte. Konnte natirlich zum Abschluss
nochmal die Erkenntnisse Revue passieren lassen. Konnte nochmal ne kleine Aufgabe
einwerfen und was natlrlich jetzt noch entschieden werden sollte, wére in Richtung
Hausaufgaben was zu Uberlegen. Abhédngig von dem Tag tatsachlich, wo diese Stunde
stattfinden soll. Weil es jetzt zwei Mal der Fall ist, dass die Schiler Mittagsschule haben und
die darauffolgende Stunde jeweils am nachsten Tag ist. Muss ich also das relativ dann spontan
entscheiden. Ich schau mal kurz nen Uberblick, vielleicht ein oder zwei Aufgaben da nochmal
dazu zu stellen. Die darauffolgende habe ich gerade schon ausgeschlossen, da ist die Rede
von Sollzinsen. Das muss auf jeden Fall noch geklart werden, was da dahintersteckt, was
damit gemeint ist. (...) Dann hier finde ich nochmal &hnliche Aufgaben mit Kapital und da ist
es dann so, dass eine Erhdhung das Kapitals genau nach finf Monaten angegeben ist. Wéare
also eine leichte Vertiefung oder Erweiterung kann man eigentlich noch sagen. Die fande ich
eigentlich ganz gut, weil die nochmal einen bisschen anderen Aspekt darstellt. Hm
(nachdenkend) wirde sie aber auch gern, da kdnnen wir dann noch diese finf Minuten dann
gerade dazu nutzen noch vorbesprechen, im Sinne davon, dass man sie einfach kurz
gemeinsam vorliest und dann (...) als Hausaufgabe geben kann. Vielleicht noch eine kleine
dazu. #00:29:20-1#

[Stille] #00:29:25-3#

B: Genau da ist noch eine Aufgabe, wo es darum geht zwei Angebote zu vergleichen. Ein
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Angebot sind 3.500 Euro als Kapital vorgeben, da heil3t es in vier Monaten kriegt man 100
Euro Zinsen. Ein anderes Angebot sagt, wenn man 4.000 Euro Kapital hat, kriegt man in drei
Monaten 4.100 Euro Zinsen. Da ging es halt oder wird es darum gehen dann, das bessere
Kapital rauszufinden im Sinne, dass man dann halt den Zinssatz halt berechnet. Ja das ware
tatsachlich nochmal eine andere Ebene, die ich mir dann vorstellen kénnte, auch vielleicht
ohne vorher irgendeinen Lésungsweg vor zu besprechen. Wirde ich dann sagen ausgehen
von dem was in der Stunde erreicht werden soll, sollte das eigentlich méglich sein. (...) Gut
was in den darauffolgenden Stunden passieren soll, da geht es darum verschiedene Begriffe,
soweit ich das noch in Erinnerung habe, ich habe das vor zwei Jahren das letzte Mal gemacht,
verschiedene Begriffe dann noch zu klaren. Gerade das eine was ich grad gesagt habe,
Sollzins, Anfangskapital ist nochmal speziell und dann geht es um den Zinseszins. Also die
mehrfache Verzinsung UUber Jahre hinweg. Das wirde dann also eine erneute
Einfuhrungsstunde in der darauffolgenden Stunde wirde ich auch sagen. Genau. Das war so
der Ausblick, den ich im Moment seh. #00:30:50-3#

- Ende der Aufnahme -
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B: Ich habe bei der Achterreihe auf den Einstieg ein stlickweit verzichtet beziehungsweise wir
auf die Stufe. Deshalb hatte ich gerne beim Dreier auf jeden Fall wieder einen, einfach um die
Kinder da ein bisschen, ja, zu motivieren. #00:02:20-7#

[Pausenlarm und Stille] #00:02:24-3#

B: Was gibt es fir Dinge (...). Was gibt es fur Dinge die zu Dreierreihen passen? #00:02:33-
6#

[Raumt etwas auf dem Tisch herum] #00:02:37-4#
B: Dreirad. (...) Dreieck. #00:02:42-2#
[Pausenlarm und Stille] #00:02:49-4#

B: Steckwidrfel kénnten wir nehmen. #00:02:50-8#
[Pausenlarm] #00:02:56-2#

B: Dreizack ist schwierig. (...) Hm (nachdenkend), ich glaube ich fang irgendwie an mit dem
Dreirad. Genau. (...) Ich starte, wie sieht es im Buch aus. (...) Ok die nehmen Wirfel, aber das
ist langweilig am Anfang. (..) Ich starte mit dem Dreirad. #00:03:23-7#

[Stille] #00:03:33-6#

B: Genau. Ich zeige Uber den Beamer, genau, ich zeige lUber den Beamer Bilder von
Dreiradern. #00:03:41-1#

[Stille] #00:03:52-7#

B: Genau. Und damit es dann reicht brauche ich/ Wir machen die Kernaufgaben immer vorne
durch, also direkt zusammen. Das heif3t ich brauche ein Dreirad fur einmal drei. Ich brauche
zwei. Ich brauche drei. Acht. (...) Ja. (...) Genau acht. Also acht Dreirader. (...) Genau acht
Dreiradbilder, die ich mit dem Beamer mache. Genau dann besprechen wir erst, was man da
Uberhaupt sieht. Muss auch nicht gleich was mit Mathe zu tun haben, was da kommt. Genau.
(.) Also, wenn da erstmal das eine ist gelb oder griin, ist auch ok. Dass wir erstmal Uber die
Dreirdder reden. Genau. (..) Dann sollten wir irgendwann auf Mathe kommen und nicht immer
nur Uber die Dreirdder. Genau. Dann konnen wir erstmal durchzahlen, wie viele Dreirdder da
Uberhaupt sind. Das wird vor allem fur die Férderschiler dann schon fast reichen. Ahm genau.
Und dann &hm kommen entweder die Schuler selber oder ich komme drauf oder ich bring sie
drauf, genau, wie viele Rader da eigentlich sind. Genau. Und dann gucken wir erst, genau,
fangen mit den Kernaufgaben an. Dann haben wir einmal drei. Also ein Dreirad hat drei Rader.
Zwei Dreirdder haben sechs Rader. Genau und so weiter. Und das machen wir dann fir 1 * 3,
2*3und 5 * 3. (..) Und dann (.) genau. Dann wird garantiert irgendeiner schreien: ,Es geht
um die Dreierreihe®. #00:05:45-8#

[Stille und Pausenlarm] #00:05:50-5#

B: Genau. #00:05:51-1#

[Tastatur wird angeschlagen und Pausenlarm] #00:06:00-3#
B: Einstieg. (...) Dreirader. #00:06:05-1#

[Tastatur wird angeschlagen und Pausenlarm] #00:06:10-7#
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B: Bilder an Beamer. (..) So. #00:06:15-4#

[Tastatur wird angeschlagen und Pausenlarm] #00:06:22-2#

B: Schuler aufRern sich zu den Bildern. (.) Vergleichen und so weiter. Genau, dann mussen wir
auf Mathe kommen, dann geht es um die Rader, wie viele Rader (...) hat ein Dreirad (lacht).
Eigentlich doof, aber ok. (...) Genau. Wie viele Rader hat jedes. Genau. Und dann eben die
Weiterfuhrung der Frage, wie viele Rader haben (..) zwei, drei Rader und so weiter, bis alle
Kernaufgaben durch sind. (...) Genau. (...) Das kann man, wenn wir es am Beamer machen
vom Platz aus machen. (..) Dann gerade bei den niedrigen Aufgaben die Férderschiler
nehmen, denn spéater wird es eh schwierig fir die, genau. (..) Ok. Genau. Dann hatten wir
diese gemeinsame Einflihrung, vorne an der Tafel oder am Beamer. So. Und dann wirde ich
sagen, gehen wir wie immer eigentlich in einen Sitzkreis, das kennen die Kinder auch schon
von der Einerreihe vorher. Genau. Da gehen wir in einen Sitzkreis. (...) Sitzkreis. #00:08:07-
6#

[Tastatur wird angeschlagen und Pausenlarm] #00:08:12-0#

B: Ich glaube es ist genug geluftet. (lacht) #00:08:13-7#

[Fenster wird geschlossen] #00:08:33-0#

B: So, genau. So im Sitzkreis haben wir bei der Achter, bei der Achterreihe (..) haben wir mit
den Steckwirfeln gearbeitet. Dann nehmen wir dieses Mal, entweder wieder Steckwiirfel, weil
sie es schon kennen. Hm (nachdenkend). Eigentlich wére mir etwas Neues lieber. Was kommt
denn da im Buch? #00:08:56-6#

[Seiten werden geblattert] #00:09:15-1#

B: Also wir gehen auf jeden Fall in einen Sitzkreis, machen da auf jeden Fall, so wie bei jeder
1 * 1 Reihe bis jetzt, einfach damit die Struktur gleichbleibt, gerade fir die ganz Schwachen
(..) werden wir da die 1 * 1 Aufgaben alle legen im Kreis. Aber mit was, mit was. (..) Ich kann
drei Steckwirfel einfach immer zusammenstecken bzw. die Kinder. Wir nehmen die, das
hatten wir beim Achter und beim Vierer (..) und beim Zweier auch. (..) Ah Moment. Beim Finfer
hatten wir Sterne. Beim Finfeck, ok. Dreieck. (..) Hm. (...) Dreieck. #00:10:11-0#

[Tastatur wird angeschlagen] #00:10:14-0#

B: Das ist gut. Dreiecke in die Mitte das Kreises legen. Muss ich/ Haben wir driben
wabhrscheinlich. #00:10:24-0#

[Etwas wird aufgeschrieben] #00:10:40-0#

B: Also ich lege die, genau. (..) Kénnen die geometrischen Formen von driiben nehmen, genau
und die lege ich in die Mitte vom Kreis. (..) Geordnet oder wild. (..) Ich lege sie mal alle rein.
Das heifdt ich lege einfach mal durcheinander Dreieck ein die Mitte. #00:11:04-9#

[Tastatur wird angeschlagen und Stille] #00:11:21-8#

B: Genau, also die liegen alle durcheinander drin. Und dann wieder erstmal (.) Kinder, die
Kinder auf3ern sich. #00:11:30-9#

[Tastatur wird angeschlagen] #00:11:36-7#

B: Ok. (...) Kommt dann garantiert irgendeiner daher und ist schon ganz scharf auf die
Dreierreihe. (..) Genau. Hm (nachdenkend). (..) Also genau, ich lege sie rein, die Kinder auf3ern
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sich dazu, erzahlen erstmal ein bisschen, was sie sehen, verschiedene Farben haben sie
auch, das wird garantiert kommen, genau. Und irgendwann wird dann auf jeden Fall einer
kommen, ahm, ja und erkennen halt, dass die drei Ecken haben und dass ja wohl mit der
Dreierreihe vom Einstieg in Verbindung steht, wenn nicht, dann werde ich halt dahin stupsen.
Genau. Genau. Wenn die Kinder das erkannt haben. (.) Zusammenhang (...) zur Dreierreihe
(.) herstellen. () Genau. (.) Oh. (...) Oh. Oben ist noch wichtig, ganz am Anfang, dass wir
unbedingt nochmal klaren, was wir ausrechnen. Also wenn ich mache 1 * 3, jetzt ein Dreirad
hat drei Rader muss klar sein, dass am Ende oder zwei Dreirdder habe 1 * 3 Rader/ zwei
Dreirdder mal drei Rader haben sechs Réder, dass es da um die Rader geht und nicht um das
Fahrzeug an sich. Das Problem hatten wir ndmlich bei der Vierer mit den Autos. #00:13:06-0#

[Tastatur wird angeschlagen] #00:13:19-4#

B: Also ganz klar herausarbeiten, (...) ob Rader oder das Fahrzeug gemeint ist. Genau. (.) Gut,
weil dann haben wir das auch hier schon geklart, dass wir eben eine Form haben mit drei
Ecken. Einmal drei. Dann sollen die Kinder im Kreis, kdnnen sie des, ja das konnen se. (.)
Genau ich gebe den Kindern erstmal Aufgaben vor auf Kartchen. (...) Aufgaben auf Kartchen,
die gebe ich ihnen und die Kinder legen mir die entsprechenden Dreiecke, also die
entsprechende Anzahl zu den Kartchen. Zu den Kartchen, ja, genau. Und danach, das ist
ihnen deutlich schwerer gefallen, zumindest beim Achter, danach drehen wir es um. Ja.
Danach drehe ich es um. Dann lege ich Dreiecke hin (..) umgekehrt. (..) Ich lege Dreiecke hin
und die Kinder schreiben auf Kartchen, genau mit schwarzem Edding, die Aufgabe. (...)
#00:14:34-9#

[Tastatur wird angeschlagen] #00:14:41-2#

B: Ok. (.) Genau. Dann bringen wir ganz zum Schluss alle Aufgaben in die richtige Reihenfolge.
Also bei drei angefangen und dann einmal im Kreis rum, bis 10 * 3. Genau. Passt. Hm
(nachdenkend). (...) Das ist dann zwar, (.) hm (nachdenkend), ja das ist dann zwar neu, dass
die Kinder. (..) Ja es ist neu, dass ich alle Dreiecke auf einmal reinwerfe in den Kreis und nicht
geordnet. Aber des, das sollen sie mal ausprobieren, das kriegen wir schon hin. Das schaffen
wir. (..) Ja und wenn es Probleme gibt, kann ich ja immer nochmal welche sortieren und mal
eine Aufgabe erklaren, das passt dann auch. Ich bin ja dabei. (.) Genau. (..) Gut im Sitzkreis.
(..) Beim Achter haben wir, ja ich hatte sie geordnet aber ansonsten war es dhnlich bis auf die,
dass wir es umdrehen. Das ist halt nochmal schwierig. Ahm. Also, dass ich die Kartchen habe
und die Kinder legen die Dreiecke hin, das kdnnen sie oder missten sie konnen. Umgekehrt.
(.) Wird schwierig. Muss ich mal/ Das wird schwierig auf jeden Fall, das ist was, wo wir mal
gucken mussen. Aber im Notfall helfe ich da mit. Muss mir einfach angucken, dass die
Schwaécheren das verstehen, wie es funktioniert. Im Zweifelsfall/ Notfalls mache ich es einmal
vor oder der C. (vermutlich ein Schuler) der kann es auf jeden Fall. Macht es einmal vor.
Genau. Dann gehen wir am Ende im Sitzkreis, das kenne sie schon, da kriegen sie ihre roten
Klebepunkte und kleben sie auf die Kernaufgaben. (...) Auf die Kernaufgaben. So. Das (..) oder
lassen wir es weg. (..) Hm (nachdenkend). Eigentlich kdnnen sie das auch. #00:16:47-1#

[Stille] #00:16:52-3#

B: Zehn, funf, drei. Ne. Zehn, funf, drei, vier, acht. Das haben sie fiinfmal gemacht. Egal wir
machen es nochmal. Klebepunkte auf die Kernaufgaben kleben. Das wird zwar recht leicht
sein, aber sie machen es auch ganz gern. Au3erdem dhm ist dann eh klar, wer zurtick an den
Platz geht, namlich der der geklebt hat. (.) Ja. Das entzerrt ein bisschen das Ende vom
Sitzkreis, das machen wir. Ja gut, gerade so ein paar Forderschiiler haben ofter ein Problem
gehabt mit den Kernaufgaben. Die machen es nochmal. Ok. So. (...) Dann. (...) Ja mit dem
Einstieg bin ich dann eigentlich ganz zufrieden. Dann ist nur die Frage, habe ich eigentlich die.
#00:17:40-5#

[Stille] #00:17:43-9%
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B: Dreiecke habe ich die hier, oder sind die noch driben. #00:17:47-7#
[Ein Schrank (?) wird gedffnet] #00:17:53-6#

B: Geht nicht. #00:17:54-5#

[Quietschen von Schrank (?) im Hintergrund] #00:17:57-1#

B: Dann muss ich die noch von driiben holen bis am Montag. (...) Dreiecke muss ich besorgen
auf jeden Fall und die fiir den Einstieg vorhin muss ich die genau die Dreiradbilder. #00:18:17-
2#

[Schreibt etwas auf] #00:18:21-8#

B: Bilder ausdrucken, ne, auf den Laptop ziehen genau. (...) Ok. Gut. Aber das ist ja, das ist
schnell gemacht, das liegt eh driiben und das andere passt. (..) Genau. #00:18:40-4#

[Stille] #00:18:58-0#

B: Genau. Dann gehen alle zuriick an ihren Platz nach dem Sitzkreis, ich brauche die
Tischgruppen nicht benutzen, weil wir ja die Klebepunkte haben. So dass jeder, der seinen
Klebepunkt geklebt hat auf die Kartchen im Kreis der marschiert zuriick an seinen Platz.
Dadurch wird das relativ locker, genau. (...) Ahm. Passt. Gut. Dann wir haben, das ist am
Montag eine dritte Stunde, da steht schon alles oben, Mappchen und Co. das passt. Und dann,
gut wie gehen wir dann weiter. (..) Jetzt wiirde ich sie gern erstmal selbst arbeiten lassen, weil
es liegen ja, im Sitzkreis liegen alle, liegt die gesamte Dreierreihe auf Kartchen mit den
Dreiecken dazu. Jetzt muss ich gucken, was wir dann machen. (...) Entweder im Buch.
#00:20:07-3#

[Stille] #00:20:14-9#

B: Ne, die eins lassen wir weg, die haben wir schon im Stuhlkreis gemacht, das brauchen wir
nicht nochmal aufschreiben, ne, das ntitzt nichts, also das konnen sie wirklich, das lassen wir
weg. Die zwei genauso, das haben wir auch im Stuhlkreis gemacht, das bleibt auch weg. Dann
mussen wir auch nicht jede Seite machen, genau. Nummer drei schreibe das gesamte 1*1 mit
drei auf. Genau, das machen wir. Die Frage ist machen wir ins Heft oder machen wir es
nochmal. #00:20:49-2#

[Stille] #00:20:54-6#

B: Das mit den Geteilt-Aufgaben war schwierig immer. (.) Aber. (...) Hm (nachdenkend) ich téat
die Geteilt-Aufgaben ganz gern weglassen, aber eigentlich war es von der Schule so
besprochen, dass wir die gleich mitmachen. #00:21:09-7#

[Stille] #00:21:16-3#

B: Dann machen wir es halb, weil beim Achter war es echt doof. Beim Achter war es einfach
schwierig mit dem geteilt noch dazu. Genau. Ich nehme wieder das Barenblatt. Ja. Genau.
Ahm. Das ist dann genau. (..) Ich nehme wieder das Barenblatt, das kennen die Kinder alle
schon von den vorherigen Reihen und wir schreiben oder die Kinder schreiben alleine die 1*1
Aufgaben. Aufgaben schreiben. (...) Aufgaben. () Ok. Hm. Genau in den (...) linken. Genau.
Die Kinder schreiben die 1 * 1 Aufgaben links auf. Recht lassen sie frei. Genau. Dann
besprechen wir das komplett das Barenblatt, was sie aufgeschrieben haben. Einfach einmal
kurz vorlesen und dann ergédnzen wir die andere Seite zusammen. Ich nenne das auf Folie
und dann erganzen wir die geteilt durch Aufgaben zusammen. Das passt genau. (..) Und dann,
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wenn ich Uberlege, dann héren wir wahrscheinlich auch schon fast, ja, schon fast auf. Weil
nach der Pause, das dauert eh bis die alle hochkommen. Ja bis die hochkommen, das dauert
ein bisschen, bis alle ihr Vesper wieder weg haben dauert auch nochmal ein bisschen. Das
passt. Dann machen wir den Einstieg mit den Dreiradern vielleicht finf Minuten. Der Sitzkreis
wabhrscheinlich eher 15 so ungefahr. Dann nochmal das Barenblatt, da brauchen sie nicht lang,
funf. Ja funf vielleicht, hm (nachdenkend). Und dann selber nochmal so finf. Genau. Passt.
Dann mausste ich gucken, was gebraucht wird. (..) Was die gesammelten 1 * 1 Werke
hergeben. #00:23:25-6#

[Stille und Seiten werden umgeblattert] #00:23:33-9#

B: Weil ich brauche auf jeden Fall noch was fir die Schnelleren, weil (...) das ware halt, da
brauche ich viel fir die Schnellen, weil das waren fast alle schnell durchhaben aulZer vielleicht
der C., H., S. (vermutlich Schiilerinnen und Schiler), aber ansonsten eigentlich alle. Aber ich
will, dass die das schon fertigmachen konnen, dann brauchen wir da was. Viererreihe,
Zweierreihe. (...) Ah ja. (.) Das mache ich gleich nachher noch. Dann hole ich einfach aus den/
#00:24:08-7#

[Stille] #00:24:16-4#

B: Brauche ich noch zwei oder drei Zusatzblatter fir den Rest. Weil wenn die weiterarbeiten,
dann hangen sie halt uns nur ab. Ja. (.) Mal gucken ob ich da noch hier/ Ob da noch was zu
Dreierreihe findet. (..) Siebener, Achter, Neuner. #00:24:37-2#

[Stille] #00:24:42-0#

B: Mal. Schreibe die Malaufgabe und die Tauschaufgabe. Das passt. Aufgabe und
Tauschaufgabe. Hm (nachdenkend). Kommt die Siebener und die Neuner, ne die hatten wir
noch nicht. Egal. Also grad die, die zu dem Blatt iberhaupt kommen, die schaffen das auch.
Und geteilt das schaffen die auch, da gilt das Gleiche. Also kriegen die dieses Blatt als
Zusatzfutter. (...) Also nach dem, genau. #00:25:15-3#

[Stille und Tasten werden angeschlagen] #00:25:23-3#

B: Also wir schrieben, erst schreiben die Kinder alleine die 1 * 1 Aufgaben wer da fertig ist, das
muss man vorher machen. Wer da fertig ist, dann lege ich die Blatter dann hinten ist, da ist
eine Lerntheke mit Blattern. Dann gibt es dann das auf jeden Fall, das kennen sie, das Blatt
kennen sie nicht, aber das kriegen sie hin. #00:25:49-8#

[Stille] #00:25:53-7#
B: Und/ #00:25:54-8#
[Stille und Seiten werden umgeblattert] #00:26:01-5#

B: Ne in dem Fall nicht. Genau. Und das sollte dann gut reichen. (...) Ich kénnte nattrlich,
wenn ich das schon habe. #00:26:16-1#

[Stille] #00:26:32-6#

B: Ne, das ist auch so demotivierend, wenn die Schnelleren dann immer nur irgendwelche
anderen Blatter kriegen. Haben sie das Spiel schonmal gemacht. (...) Ne. Das war bei den
Reihen davor noch nicht drin. (...) Hm (nachdenkend). Aber das hier kénnte man nehmen. (..)
Aber wo. Das wird halt laut, wenn die wirfeln. (..) Na gut, dann draufen im Flur und im
Kammerle, wenn die G. nicht da ist. Die ist Montag, ne die ist nicht da, die kommt montags nur
vor der Pause. Dann konnte ich namlich ein paar mit dem Spiel auch rausschicken. Dann
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kénnen die nochmal wirfeln. Genau. (..) Genau ok. Und dass kdnn sie im Notfall auch soweit
machen, bis C. und Co. fertig sind. Und dann schreiben wir die geteilt durch Aufgaben (..)
gemeinsam zu den anderen. (...) Gemeinsam aufschreiben. (..) Weil das war mir zu chaotisch
beim Achter, das war extrem chaotisch. (...) Das muss nochmal ganz klargemacht werden, wie
es funktioniert. Dann mache ich es echt, das mache ich auf Folie. So. Ok. #00:28:23-1#

[Stille] #00:28:27-3#

B: Genau und dann héatten wir das Barenblatt fertig, das kennen se, das haben wir dann fertig.
Ah ja da kann im Notfall auch noch jemand malen der zu schnell mit allem fertig ware. Ja. Hm.
Genau. Und dann (..) ja gut, eigentlich missten wir am Ende dann noch die, genau, aha, das
kann man ja auch noch, ah ja klar. Bevor die irgendwie mit einer Lerntheke anfangen auch
nur, genau, dann holen die vorher ihre 1 * 1 Kéartchen aus dem Fach. (...) Genau dann holen
die die Dreierreihe Kartchen aus den Fachern und holen die schonmal, weil die brauchen wir
sowieso. Hm, weil die brauchen wir fir die Hausi dann zu Hause eh beziehungsweise die
bleiben daheim. (..) Genau. Die bearbeiten das Barenblatt, machen die Malaufgaben, das
musste klappen. Dann holen sie die 1 * 1 Kartchen aus ihren Fachern, wer fertig ist und
stanzen die schonmal aus. Genau und stapeln sie. Ich lege vorne wieder (...)/ Wir haben keine
mehr. Biroklammern besorgen. #00:29:48-9#

[Schreibt etwas auf] #00:29:57-0#

B: Oder. Ne haben wir keine mehr, die haben sie verbraten beim Achter. Genau aber dann
besorge ich welche, bis am Montag und dann machen die die Blro, mit Blroklammern machen
sie zusammen und packen sie schonmal ein, genau. Und dann geht es in die Lerntheke und
wenn alle zusammen sind, machen wir die geteilt durch Aufgaben (.) zusammen fertig, ich auf
Folie, Kinder schreiben ab, genau. Und dann, ja dann sind wir eigentlich durch von der Zeit
her. #00:30:29-2#

[Stille] #00:30:33-7#

B: So, des, naja. (...) C. braucht auf jeden Fall solange, bis er das durch hat und die anderen
dort hinten auch, ja. Dann miissten wir durch sein und dann kénnten wir zum Abschluss, das
Spiel mit allen ware eine Idee. (.) Wobei ne, da fehlt uns der Spielplan. Was haben wir da bis
jetzt schon gemacht, das kennen wir. Bei der Funfer haben wir da. Ah da waren wir wieder im
Sitzkreis, beim Zehner auch. #00:31:07-8#

[Stille] #00:31:14-6#

B: Beim Vierer haben wir das glaube ich mal gemacht, so notdirftig. Eigentlich mehr aus der
Not, aber eigentlich war es ganz gut. (..) Das machen wir, die stanzen ihre Kartchen aus, die
1 * 1 Kartchen und dann haben sie sie ja eh schon da. Und dann packen sie sie noch nicht
weg. Genau. (..) Doch die / (.) Jetzt kénnen sie da. Ne. (..) Ne ich kann sie nicht mit den
Kartchen rumschicken, weil da steht das Ergebnis hintendrauf. Ok. Doof. (..) Cool wéare es
eigentlich der Abschluss. Wenn die mit Kartchen, wenn jeder ein Kéartchen kriegt mit einem
Ergebnis, also die eine Halfte mit einem Ergebnis, die andere Halfte mit einer Aufgabe. Und
dann laufen sie durch und suchen sich. Kénnt man sogar mal ohne Reden machen,
theoretisch. (..) Das wére. (.) Oh. Wir miissen den Raum wechseln, fallt mir gerade auf. (lacht)
#00:32:17-6#

I: (lacht) #00:32:18-6#
B: Geht des? #00:32:20-1#

I: Ja, ja, klar (lacht) #00:32:21-0#
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B: Stimmt um zwei kommt die Pausenbetreuung. #00:32:24-5#
Kurze Unterbrechung des Interviews #00:32:24-7#

B: Jetzt ist wieder an, ok gut. Ahm wo war ich jetzt. Ah ja genau. Witzig wéare es, wenn die
durchs Klassenzimmer laufen, sich nen Partner suchen, also der eine hat die Aufgabe der
andere hat das Ergebnis und sie suchen sich ohne reden. Das machen wir ohne sprechen,
dann ist es auch mal leise. (lacht) (.) Ahm. Genau. Aber machen wir das wirklich mit den Karten
die sie haben. Steht tatsachlich das hintendrauf, das macht es ein bisschen witzlos. Puh. (...)
Keine Lust grad zu schreiben, egal. Also dann machen wir/ Mache ich zum Abschluss der
Stunde ahm (...) die Kinder suchen sich gegenseitig ohne zu reden, genau und dann hat, die
eine Halfte hat, ja, die eine Halfte hat Ergebnisse, die andere Halfte hat Aufgaben. Und dann
mussen sie sich zueinander finden. Und wer sich gefunden hat, setzt sich einfach (..) hm
(nachdenkend) auf den Platz ist doof, weil./ Ne. Auf den Boden einfach. Die setzen sich dahin,
Wwo sie, ja, die setzen sich dahin, wo sie sich finden. Genau. Einfach in dem Moment wo sie
sich haben, auf den Boden. Hm (bejahend) genau. (.) Jetzt muss ich nur tberlegen, also ich
muss die Karten machen. #00:33:55-0#

[Stille und schreibt etwas auf] #00:34:03-9#

B: Wobei. (...) Dann laminiere ich einfach nur, dann laminiere ich leere bunte Karten. Dann
habe ich sie in Zukunft auch noch. Dann schreib ich mit dem Folienstift die Aufgaben drauf.
Ja. Leere Karten. (...) Jetzt kommen se. Leere Karten. Genau, dann Aufgaben drauf, das passt,
weil wenn ich die bedrucke, dann habe ich sie fur die Dreierreihe und danach nie wieder. Ja
dann mache ich des. Die muss ich dann noch machen. #00:34:40-5#

[Frau ruft im Hintergrund] 00:34:51-2#

B: Genau dann haben sie die Kartchen ohne die Rickseite. Und dann suchen sie sich, das
geht nicht auf, wenn ich. Hm. 1*3,2*3,3*3,4*3,5*3,6*3,7*3,8*3,9*3,10* 3. Ich
habe logischerweise zehnmal Aufgaben in der Dreierreihe plus zehn Ergebnisse. Das heif3t
20 Kinder werden versorgt. Ich konnte die 0 mit dazu nehmen, fallen sie eh immer wieder drauf
rein. Ja wir machen 0 * 3 dazu. Also dann waren es namlich elf Aufgaben, das heil3t 22 Kinder
waren versorgt. (..) Ja. Genau. Ich mache alles von 0 * 3 bis 10 * 3 das sind elf Aufgaben.
Dann sind 22 versorgt, bleiben noch vier tbrig. #00:35:44-4#

[Kinder reden im Hintergrund] #00:35:52-1#

B: Dann nehme ich eine andere Reihe nochmal, nochmal zwei Aufgaben aus der Achterreihe.
Oder, also auf jeden Fall mal 0 * 3 bis 10 * 3 die Aufgaben. Dadurch sind 22 Kinder versorgt
und dann nehme ich zwei von der Achterreihe, zwei Aufgaben, irgendwas Schwieriges, 7 *8
und 8 * 8 oder so. #00:36:18-4#

[Kinder reden im Hintergrund] #00:36:28-1#

B: Dabei wir sind ja bei der drei. Genau. Ich nehme einfach 2. Also genau 0 * 3 bis 10 * 3 und
zwei Geteilt-Aufgaben. Die haben wir ja auf dem Bérenblatt auch gehabt. Genau. dann muss
ich halt gucken, dass die ja, die kriegt dann der C. und A. und die Ergebnisse dann an A. oder
so. Dann passt des. Genau. Und dann suchen Sie sich, dann setzen Sie sich hin, wenn sie
sich gefunden haben. Auf den Boden. (...) Genau das ist nochmal ein schdner Abschluss,
genau und dann, wie kontrollieren wir es noch. Ich lauf durch. (.) Ja. Ich laufe durch. Ansonsten
kénnen auch Kinder nochmals durchgucken. Das machen wir spontan. (...) Genau. Ja. Jo also
fur mich steht die Stunde soweit. Bis aufs Material (lacht) #00:37:32-2#

- Ende der Aufnahme -
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B: Ok. Ahm. Also das Thema wird sein der Zylinder Klasse neun. Genau. Also. Als erstes
wirde ich mal das Vorwissen von den Schulern aktivieren. Ich wurde sie fragen, &hm, was ist
ein Prisma, wirde sammeln was die Schuler noch wissen, also sprich wie berechne ich das
Volumen, die Oberflache, die Mantelflache. Genau. Dann wirde ich dazu tUbergehen einfach
mit den Schilern nochmal klaren: Was ist denn ein Zylinder, wie sieht der aus? Ein Schragbild
zeichnen lassen von einem stehenden und einem liegenden, was ich auch an der Tafel
mitmachen wirde. Genau. Dann vielleicht nochmal Begriffe wie Umfang, Hohe und so weiter
klaren im Unterrichtsgesprach. Ahm. (..) Genau. Und dann wirde ich nochmal driiber
nachdenken fur das was kommt: Wie kann ich den Schiilern das veranschaulichen, wie kann
ich es ihnen nahebringen, dass sie es sich vielleicht einfacher auch nachher merken kénnen?
Die Formeln, die dann auf sie zukommen und da mache ich es eigentlich immer so, dass ich
dann gern eine Klopapierrolle mitnehme als Zylinder, nattrlich mit dem Verweis nochmal, dass
die Deckflache und die Grundflache fehlen. Genau und da die Begrifflichkeiten Volumen,
Oberflache, Mantelflache fur die Schiler, ja, klar sind auch durch die vorhergehenden
Stunden, dhm, wirde ich dann/ Wird es darauf hinauslaufen, dass wir uns gemeinsam
Uberlegen an der Tafel: Wie berechne ich denn die Mantelflache &hm bei einem Zylinder? Und
dann kommt natirlich, weil wir es gerade auch wiederholt haben, ist ja ein Prisma. Also auch
Umfang mal Hohe. Ok was ist denn der Umfang. Klar. Umfang vom Kreis 2 * pi * r. Und die
Hoéhe ist h ganz normal, genau. (.) Die Schiler konnten dazu auch nochmal die Klopapierrolle
nehmen und einfach, ja, langs aufschneiden, sodass sie sehen wirden, dass es ein Rechteck
ahm ist, genau. #00:02:59-5#

[Stille] #00:03:03-0#

B: Ja und dann wirde ich auch gleich weitergehen zur Oberflache, dass da eben noch zur
Mantelflache diese zwei Kreisflachen dazukommen. Und so wirden sie dann auf die
Oberflachenformel kommen und hatten dann Mantelflache und Oberflache. Die Formeln, die
auch in der Formelsammlung dann nachzuschauen sind. Genau und dann wiirde ich einfach
auch mit den Schilern verschiedene Beispiele durchgehen. Ahm. Fir die Berechnungen. Und
zwar fallt es ihnen da immer ziemlich schwer die Formeln umzustellen und das wirde ich dann
einfach gemeinsam machen, also erstmal ganz normal die Mantelflache ausrechnen und die
Oberflache, also nur durch Einsetzen. Aber dann wirde ich dazu Ubergehen Beispiele zu
machen, wo wirklich nach jeder Variable einmal umgestellt werden muss, die ich mir dann
auch meistens aus dem Schulbuch raussuche, genau und iberall ein Beispiel dazu zu haben.
(..) Ja. #00:04:00-4#

[Stille] #00:04:04-7#

B: Ah ja genau, was vorhin noch dazu kommt, also nach dem Schragbild von dem Zylinder
wurde ich auf jeden Fall nochmal auf das Netz eingehen, das kennen die Schiiler auch schon
aus Klasse funf und sechs. Wie sieht denn so ein Netz von einer Mantelflache aus? Wo man
dann auch nochmal, oder an dieser Stelle eigentlich schon diese Klopapierrolle nehmen
kdnnte und aufschneiden, wo man dann wirklich auch nochmal sieht diese Mantelflache ist ein
Rechteck, wo man eben die Flache mit a * b berechnet. Wo man dann auch nochmal schon
sehen kann, also diese Lange von dem Rechteck ist eigentlich wirklich der Umfang, weil dieser
Kreis ja aufgerollt wird. Das kann man eigentlich an dieser Klopapierrolle ganz schon
darstellen. Und eben da auch nochmal auf den Verweis, was fehlt denn hier an unserem
Modell. Ahm genau die zwei Kreise einfach, die Deckflache und die Grundflache. Genau. Das
habe ich am Anfang vergessen. Genau. #00:05:01-9#

[Stille] #00:05:08-5#

B: Und dann ist es eigentlich so, dann habe ich mit den Schulern verschiedene Beispiele dazu
gemacht und dann geht es eigentlich zum selbststandigen Uben. Also klar, dann nehme ich
wieder die Aufgaben von dem Jahr zuvor, mach es aber eigentlich schon nochmal so, dass
ich mir das Buch rausnehme und dann auf den Seiten eben nochmal nachgucke. Ja, wo ist
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denn was verlangt. (...) Genau sind die einzelnen Schritte dann auch immer machbar, kdnnen
die Schiler das selber I6sen und dann bei den Aufgaben, die ich ihnen gebe, ist es dann
eigentlich so, dass am Ende die Aufgabe kommt wo (...) die Oberflache gegeben ist und die
Hohe vom Zylinder. (.) Und eben der Radius gesucht wird, so dass in der Formel eben dieses
r2 und r Ubrigbleibt, was die Schiiler vor ein Problem stellt, wo sie sagen: ,Das geht ja gar nicht,
was soll ich denn da machen?“ Und dass man da einfach, genau, das sind dann auch die
Guten, die da zuerst hinkommen und so ist auch ein bisschen die Differenzierung drin. Und
die kénnen das dann nachher auch an der Tafel nochmal anschreiben und man kann dann
einfach auch nochmal zuriickgehen auf die pg-Formel, die die Schiiler bereits kennen und
dass eben diese pg-Formel hier eine Anwendung findet. Und ja, genau. Und dann kommt
eigentlich, ja, da ist dann einfach das selbststandige Uben dann. Und dann ist diese
Einflhrungsstunde zur Mantelflache und zur Oberflache vom Zylinder auch schon beendet.
#00:07:00-5#

- Ende der Aufnahme -
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B: Ok. Am besten ich sag jetzt einfach mal kurz, was ich vorhabe. Und zwar plane ich eine
Unterrichtsstunde fur die dritte Klasse in Mathe zum Thema Gramm, Kilogramm oder Meter,
Kilometer. Ich glaub ich mach erstmal Gramm, Kilogramm als Einfihrungsstunde. Und dazu
guck ich einfach erstmal da rein, in meine Blcher. Ok. Also ich guck einfach mal kurz was drin
ist, was gegeben ist, was die am Schluss kénnen sollen laut Buch. #00:00:43-1#

[Seiten werden geblattert] #00:00:54-6#

B: Beziehungsweise welche Aufgabentypen die drin haben, sodass man ungeféhr sich ein
bisschen danach richtet. #00:01:01-0#

[Seiten werden geblattert] #00:01:09-5#

B: Ok, also hier sind Vergleichsaufgaben drin, dann sind Schatzaufgaben drin und es sind
auch einfach Sachen drin zum Kennenlernen. #00:01:20-4#

[Seiten werden geblattert] #00:01:34-3#

B: So. Ja. (...) Da sieht es &hnlich aus, auch viele Vergleiche und spater natirlich das Rechnen
mit Gewichten. Ok. (.) Da es ja eine Einflihrungsstunde sein soll, wiirde ich jetzt noch nicht mit
Rechnen anfangen, sondern logischerweise erstmal mit dem Kennenlernen. Wir hatten zwar
schonmal mit Gramm gerechnet, aber ob das noch da ist bei allem ist natirlich unklar,
deswegen machen wir das noch einmal. (..) Ich wirde meine Stunde glaube ich, (...) ja.
#00:02:25-1#

[Seiten werden geblattert] #00:02:35-9#

B: Ok also, 45 Minuten habe ich. Davon wirde ich mal einsteigen mit den verschiedenen
Waagen. Wir haben oben im Dach, die muss ich runterholen, die Waagen stehen. Da haben
wir eine alte Handlerwaage. Da haben wir eine Personenwaage. (..) Aus Physik kann ich noch
die Waage aus Physik riiber holen, die eben nur kleine Sachen misst. Und nattrlich die
Kiichenwaage. (...) Ahm und dann ist da auch noch so eine ganz alte Waage oben mit diesen
Gewichten. (...) Ok. Also dann holen wir die Waagen runter. Mit den Waagen wirde ich
einsteigen in einem Sitzkreis, so dass alle was sehen. Wahrscheinlich kennen viele schon die
Standardwaagen, von der Haushaltswaage und Personenwaage sowieso. Die Physikwaage
konnte sein, dass sie die noch nicht gesehen haben. Und die alten Waagen vielleicht nur mal
so0. Dann kénnte man noch eine Kleiderbligelwaage dazu machen. Die kennen sie garantiert
nicht. Ja. Dann durfen die sich mal zu allererst die Waagen anschauen. #00:04:09-3#

[Stille] #00:04:15-3#

B: Dazu wiirde ich einige Gegenstande legen. Vielleicht ein bisschen Obst, irgendwelche Apfel
oder sowas. Ein Buch. #00:04:28-1#

[Stille] #00:04:35-2#

B: Dann irgendwelche kleinen Dinge, die man die Titen reinmachen kann fir die
Kleiderblgelwaage. #00:04:39-3#

[Stille] #00:04:45-6#
B: Und naturlich auch ein bisschen was Schwereres fiir die Personenwaage. #00:04:50-3#
[Seiten werden geblattert] #00:04:55-3#

B: Am besten eine Kiste mit irgendwas drin. (...) Und da sind auch nochmal Sachen. (..) Hm
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(nachdenkend) so eine Einkaufstite, irgendwie sowas. (...) So. #00:05:09-2#
[Stille] #00:05:14-0#

B: Bevor sie das aber messen dirfen, wirde ich sagen, miissen sie erstmal schatzen was
denn das Leichteste und was das Schwerste ist, weil sie sollen ja auch so ein bisschen den
Begriff kriegen, was ist leichter was ist schwerer. Und da eben dann auch bisschen die
Vorstellung von Gramm und Kilogramm bekommen. Also mussen sie die Gegenstande
sortieren. (...) Nach dem Gewicht als Schatzspiel. #00:05:48-3#

[Stille] #00:05:54-4#

B: So und da ist es jetzt auch noch nicht so wichtig, ob es jetzt richtig oder falsch ist, das wird
ja nachher noch rausgefunden. (..) Ok. dann hdngen wir kleine Zettel an die Gegenstande und
an die Gegenstande sollen sie draufschreiben, was sie schatzen. Missen sie sich immer als
Klasse einigen auf ein Gewicht und das kommt dann als Zettel dran. So dass wir nachher
vergleichen konnen, was haben wir geschatzt und was wiegt es tatsachlich. Ahm.
AnschlieRend wirde ich die Klasse in kleinere Gruppen teilen in eins, zwei, drei, vier, funf,
sechs Gruppen. Weil wir sechs Waagen haben. Und dann missen die kleineren Gruppen
jeweils die Gegenstande mit ihrer Waage messen. (..) Abwiegen, wird natlrlich bei der ein
oder anderen Waage schwierig, mit den groReren oder kleineren Gegenstanden, aber genau
darauf wollen wir ja hinaus. Das eben nicht jede Waage fir alles zu benutzen ist. #00:07:13-
44

[Stille] #00:07:19-6#

B: Ok. (..) Dann vergleichen wir was dabei rauskam. (...) Was wiegen die Sachen. Was haben
wir vorher geschatzt. Wo ist der Unterschied. Und vor allem auch welche Probleme gab es.
(..) Beim Wiegen. #00:07:48-2#

[Stille] #00:07:56-7#

B: Circa so. Dann werden sie wahrscheinlich relativ schnell darauf kommen, dass manche
Waagen flr manches geeignet sind und andere nicht. Da wir Gramm und Kilogramm in dem
Sinn schon mal hatten, werden sie wahrscheinlich auch Gramm und Kilogramm schon nutzen.
Was bei manchen schwierig ist, dass bei manchen dann nur Gramm angezeigt wird und bei
anderen eher nur die Kilogramm. Und von da wirde ich dann in einem Gesprach mit den
Schulern eben draufkommen, dass man das umrechnen muss. Da wir das aber schon mit
anderen Gro3en gemacht haben, dirfte das kein Problem sein, eigentlich. Gut. Dann wirde
ich die wieder zuriick an den Platz bitten und dort (..) wilrden wir das Ganze verschriftlichen,
so dass das naturlich auch im Kopf und im Heft bleibt. Heil3t sie wirden von mir, &hm (...) auf
die Tische die Waagen verteilt bekommen. #00:09:27-1#

[Stille] #00:09:33-6#

B: Wieder in kleineren Sitzgruppen, so wie sie sitzen und jede Gruppe bekommt die gleichen
Gegenstande, drei Stuck. #00:09:43-0#

[Stille] #00:09:48-3#
B: Und muss sie am Platz wiegen. #00:09:49-9#
[Stille] #00:09:56-2#

B: Und umrechnen. #00:09:57-4+#
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[Stille] #00:10:05-5#

B: Schiebe ich wieder weiter runter. Davor schiebe ich noch was ein. Das wir eben gemeinsam
nochmal besprechen wie man umrechnet, dass wir das nochmal wiederholen was wir ungefahr
vor einem halben Jahr schon gemacht haben, dass eben das Kilogramm und Gramm der
Umrechnungsfaktor diese 1.000 ist. (...) Und. #00:10:34-9#

[Seiten werden umgeblattert] #00:10:46-2#

B: Dazu schreiben wir uns auch auf, beziehungsweise bekommen sie als Merkblatt fur ihr
Merkhetft. (...) Dieses Merkekéastchen dass ein Kilogramm 1.000 Gramm sind mit den Pfeilen
oben und unten dran mal 1.000, geteilt durch 1.000, so wie sie es auch von den anderen
Umrechnungen kennen. (...) Und dann noch in Komma, dass zum Beispiel 2.500 Gramm 2,5
Kilogramm sind. Das ist auch wieder in Erinnerung gerufen ist und danach wirde ich dann erst
diese Waage verteilen und sie muissen die drei Dinge rechnen. Ja. Dann mussen sie es
umrechnen. Dann vergleichen wir das natirlich. #00:11:48-1#

[Schreibt etwas auf] #00:11:55-3#

B: Und verbessern es im Zweifelsfall. #00:11:57-5#

[Stille] #00:12:05-3#

B: Dann wirde ich es nochmal wiederholen lassen von den Schilern. (...) Sich gegenseitig
erklaren lassen. #00:12:14-3#

[Stille] #00:12:28-4#
B: Und mit/ #00:12:29-5#
[Stille] #00:12:35-2#

B: Ecken rechnen als Spiel, das Ganze vertiefen. So steht noch keiner, der es noch nicht 100
prozentig kapiert hat alleine da. #00:12:51-1#

[Stille] #00:12:59-4#
B: Dabei wiirde ich dann Kilogramm in Gramm umwandeln lassen und eben Gramm in

Kilogramm mit Komma. (...) Genau. (..) So da brauchen wir 15, 25. Bisschen Zeit haben wir
noch. #00:13:23-0#

[Stille] #00:14:05-3#

B: Als Abschluss wiirde ich (...) &hm noch so ein kleines Aufgabenblatt fiirs Heft mit
Umrechenaufgaben, sodass jeder in Einzelarbeit, das auch nochmal fir sich machen muss.
In der Zeit kann ich dann rumgehen und gucken bei meinem Spezialisten, wo es noch hangt.
Und eben denen es im Zweifelsfall nochmal einzeln erklaren. #00:14:50-8#

[Stille] #00:14:59-4#
B: Und schauen, wie schnell sie es schon konnen. (...) Am besten mit einer kleiner
Selbstkontrolle unten drunter, sodass wir da nicht nochmal kontrollieren missen. (...) Ok. Wer

damit schon fertig sein sollte, (...) bekommt eine Schatz-Wiege-Aufgabe. #00:15:29-3#

[Stille] #00:15:41-6#
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B: Schwamm, nasser Schwamm. (...) Buch. (...) Ahm Kreide. (..) Und M&appchen. Das sie erst
schatzen mussen und dann wiegen. Und dazu die passende Waage raussuchen. Also selbst
wahlen ohne Vorgabe. Und das in die Tabelle eintragen. (...) Als Abwischblatt, sodass es die
anderen hinterher genauso machen kdnnen. Genau. (...) Die Lésung dazu, was sie tatsachlich
wiegen als Geschatztes, es kann ja alles unterschiedlich sein, was sie tatsachlich wiegen die
Dinge, mache ich auf das Losungsblatt an der Tafel wie immer. Mit dem Hinweis, dass es beim
nassen Schwamm nicht immer gleich sein muss. Ja. Gut. Dann. #00:17:15-8#

[Seiten werden geblattert] #00:17:23-3#

B: Alternativ, falls ich merke, dass es noch nicht klappt mit dem Umrechnen. (..) Gehen wir
nochmal einen Schritt zurtick und schieben nochmal eine Phase ein, wo sie eben nur Gewichte
schatzen mussen, damit sie eine GroRenvorstellung besser hinbekommen. (...) Damit mir am
Schluss keiner sagt, das Buch wiegt 200 Kilo. #00:17:59-7#

[Schreibt etwas auf] #00:18:06-9#

B: Und dann nehmen wir zur Not die Waage, beziehungsweise zwei Waagen und (..)/ Ne die
Héandlerwaage, wo man eben die Gewichte draufstellen muss. Und da kann man es dann ja
wunderbar sehen, da stehen dann ja die 500 Gramm Gewichte oder eben das ein Kilogramm
Gewicht als Vergleich. Und da sehen sie auch, dass es das Gleiche ist. Haben wir zwar auch
schonmal in der zweiten Klasse gemacht, aber das ist schon eine Weile her. Ok. #00:18:50-
8#

[Stille] #00:18:58-3#

B: Ok und viel mehr wiirde ich in der ersten Stunde gar nicht machen, lieber ein bisschen mehr
Zeit furs Wiegen lassen. Und dann lieber in der nachsten Stunde die wichtigen Dinge nochmal
aufschreiben, dieses ein halbes Kilo und das ein Viertel Kilo, diese Standardmalie, die man
immer wieder braucht, nochmal verschriftichen. Aber zunachst sollten sie mal das Ganze
selber wiegen durfen und schéatzen missen. (rauspert sich) (...) Jo. (..) Gehen wir nochmal
kurz zuriick. Hm (seufzend) Sitzkreis, Waagen anschauen. Sortieren, schatzen, wiegen,
vergleichen. #00:19:51-3#

[Stille und Seiten werden geblattert] #00:20:13-7#
B: Das ware meine Stunde schon. (lacht) #00:20:19-6#

- Ende der Aufnahme -
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B: Ah, ok. Also ich Gberlege mal zu den Themen, die ich vorbereiten méchte oder muss, ahm,
damit die Schuler das Lernziel erreichen, welche Vorerfahrungen haben sie, wo berthrt sie
das Thema in ihrem Alltag, welche Situation oder mit welcher Situation kann man das
darstellen, verbildlichen oder welche Problemstellung fuhrt sie zu dem, zu der Sache hin? (.)
Dann uiberlege ich mir Anknipfungspunkte zu ihrem Vorwissen, also wie fuihre ich sie mit ihrem
Wissen an den Punkt heran, den sie lernen sollen. Dann (.) schaue ich in Mathebtichern nach,
also in Unterrichtsmaterialien wie die es machen. Welche Méglichkeiten gibt es, was fur Ideen
die, die schon hatten. Kann ich da ne Idee Gbernehmen oder passt die zu meinen Gedanken
und Ideen? Dann entwickelt sich langsam der Tafelanschrieb, dass ich mir Gberlege, wie teile
ich die Tafel auf, denn mir ist wichtig, dass am Ende von der Erarbeitungsphase der
Tafelanschrieb das wiedergibt und das nicht am Anfang ich einen kompletten Tafelanschrieb
hinschreibe, sondern dass sich der Tafelanschrieb entwickelt mit der Unterrichtssituation oder
mit dem Unterrichtsgesprach. Ja. (...) Dann ist mir es noch wichtig, dass ich die verschiedenen
Lerntypen erreiche, also diejenigen, dass diejenigen, die es Uber das Horen erreichen, dass
ich es immer wieder wiederhole oder die Schiiler es wiederhole, dass ich das farblich darstelle.
Also fur diejenigen, die einfach tGiber die Augen, tiber die Optik und Akustik und das Haptische,
dass ich dann auch Bewegungen einbaue. Bei meinem 1 *1. Oder es gibt ja die Theorie, dass
wenn die Schiler sich bewegen, dass sich dann die Dinge besser im Gedachtnis oder im
Gehirn verknipft wird. Also baue ich auch Bewegungen dazu ein. Oder auch Regeln oder auch
Eselsbriicken, oder wie kann ich mir das merken. Dann &hm einfache Ubungen dazu und dann
ahm differenzier ich einfach, indem ich sage es gibt eine Pflichtaufgabe und dann gibt es
Zusatzaufgaben und am Schluss vom Unterricht wirde ich dann entweder nochmal die
gleichen/ die ahnliche Fragestellung stelle oder eine schon die wieder einen andern Aspekt
mit hinzuzieht, damit ich einfach sehe, inwieweit haben sie es verstanden oder muss ich das
ahm néchste Stunde nochmal aufbereiten oder einfach nochmal erarbeiten, aber das wirde
ich dann auch schon sehen, wenn die Schiler die Aufgaben machen oder bei der
Lésungskontrolle, entweder bei mir oder an Lésungsstationen, oder dass sie zu zweit &hm
sich gegenseitig kontrollieren. (..) Genau. #00:03:34-3#

[Stille] #00:03:37-6#

B: Ja und dann versuche/ uberlege ich mir noch zur Strukturierung von meinem Unterricht,
dass ich verschiedene Sozialformen drin hab, also zum Beispiel so ganz konventionell frontal
vorne, dann Einzelarbeit, Partnerarbeit oder dass ich es mit dem Placemat mache, also dass
jeder zuerst seine eigene Idee und dann in der Gruppe mit dem Partner und in der Gruppe
bespricht und dass sie es dann vorne vortragen, also dass die Schiler dann ihre Denkweise
einbringen und ich mit der Denkweise vom Schiler arbeite. Das kommt dann einfach auf das
Thema an, inwieweit kann der Schiiler das miterarbeiten oder inwieweit muss ich das quasi so
vorstrukturieren, dass nachher das auch an GesetzméaRigkeit oder an Regeln rauskommit,
dass eigentlich einfach ndtig ist. #00:04:29-3#

[Stille] #00:04:38-4#

B: Ja den Einstieg kbnnte man auch noch mit einem Ratsel oder ja mit verschiedenen
Darstellungsformen machen. #00:04:45-7#

[Stille] #00:04:49-4#
B: Ich ware dann fertig. #00:04:49-6#

- Ende der Aufnahme -
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B: Also als Erstes schau ich mir an, welche Themen am Montag anstehen, weil ich habe drei
Niveaustufen, das heil3t ich am Montag Preisnachlass und Erhéhung bei den Hauptschilern,
ich habe Daten und Ranglisten bei den Realschilern und Zinseszins bei den Gymnasiasten.
Und als Erstes muss ich mir jetzt Gberlegen, wie ich die drei Themen in 45 Minuten bewaéltige
und gleichzeitig alle beschéftigt sind und Aufgaben haben. #00:01:30-0#

[Stille] #00:01:35-2#

B: Da dazu uberleg ich mir jetzt, was ich bei den Einzelnen machen mdchte, wie ich es
einfihren méchte und dann Uberleg ich mir, wie ich es am besten in eine Reihenfolge bekomm.
#00:01:46-9#

[Stille] #00:02:04-9%#

B: Als Erstes schau ich mir einfach an, was im Buch drin ist, also ich fang jetzt mal mit
Preisnachlass und Erhéhung an. #00:02:11-2#

[Stille] #00:02:19-0#

B: Und lese mir einfach mal durch, was die von den Schilern verlangen, also ich schau mir an
was das Buch an Inhalt vermittelt. #00:02:25-5#

[Stille und schreibt etwas auf] #00:03:01-0#
B: Da habe ich jetzt wieder das Problem, dass das Buch das im Dreisatz macht und ich das
aber nicht im Dreisatz mochte, sondern ich mdchte, dass sie gleich die Formeln benutzen, weil

wir die nachher in acht brauchen. Und sie haben jetzt auch (.) Prozentrechnen davor mit den
Formeln gemacht und nicht Giber den Dreisatz. #00:03:24-8#

[Stille, Seiten werden geblattert und B. schreibt etwas auf] #00:03:52-1#

B: Da konnt ich mir jetzt zum Beispiel vorstellen, dass wenn ich da dementsprechend Material
aufbereite, wo es um Einkaufen, Shopping von Kleidern und ahnlichem geht, dass ich da am
Anfang gar nicht dabei sein muss, sondern dass ich denen erstmal nur einen Lernjob gebe
und die sich selbststandig mit diesem Thema befassen ohne meine Hilfe erstmal. #00:04:18-
1#

[Stille] #00:04:26-2#

B: Wobei man dazu sagen muss, dass sie das schon kennen, dass sie da erst. #00:04:29-2#
[Stille] #00:04:41-4#

B: Und da ich eh nicht mit ihrem Buch, also méchte, dass sie das machen wie es in ihrem
Buch drin ist, bekommen sie erstmal die Mathewerkstatt an dem Tag von mir. Weil dann kdnnte
ich (...) das einzelne (unv.) (Wort?) alleine anfangen lassen. #00:05:03-3#

[Stille] #00:05:30-0#

B: Das gefallt mir auch nicht so ganz. #00:05:32-6#

[Stille] #00:05:38-6#

B: Das ist nicht so aufbereitet, wie ich es gerne hatte. (...) Aber ich kann die alleine starten

lassen. Das heil3t ich muss ein Arbeitsblatt beziehungsweise einen Lernjob erstellen zum
Thema Shopping. (...) Und da aus beiden Blichern was aufgreifen. #00:06:10-9#
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[Stille und schreibt etwas auf] #00:06:28-7#

B: Dreier, die haben Zinsen, das haben sie sich selbst beigebracht, mit Hilfe eines Videos und
ich weil3, dass es da auch eins zu Zinseszinsen gibt im Internet. #00:06:45-1#

[Stille und Mausklicken bzw. Tastaturgerausche, B. schreibt etwas auf] #00:12:08-7#

B: Also ich kann das mit dem Video schon machen, aber ich muss das auf jeden Fall
besprechen, weil das ist zu viel mit dem Zinsenzins. (...) Das heif3t die kriegen das Video
machen dann die Ubungen und wir besprechen die Ubungen dann ausfihrlich, weil dann habe
ich die am Schluss bei mir. (...) Ok. (...) Dann brauche ich fur die aber den Link brauchen die.
Und den Hinweis auf die Ubungen und ich muss eine ausfuhrlich vorbereiten. #00:12:51-8#
[Stille und schreibt etwas auf] #00:13:07-1#

B: Da muss ich mir jetzt nochmal die Zweier anschauen. (...) Daten. Die haben da, die fangen
mit einem ganz neuen Thema an. #00:13:18-4#

[Seiten werden geblattert] #00:13:27-5#

B: So. #00:13:28-1#

[Seiten werden geblattert] #00:13:34-1#

B: Jetzt kdnnte ich die klassischerweise mal wieder eine Umfrage machen lassen, aber da ich
meine Zweier und Dreier versorgt habe, hol ich die glaub ich zu mir am Anfang, weil das ist
nur Urliste, Rangliste, das ist sehr wenig was man da vermitteln muss, was schnell geht. Und
der Film geht funfeinhalb Minuten. Das heil3t ich kénnte meine Realschiler in flnfeinhalb
Minuten (...) den Inhalt vermitteln und kénnte dann zu meinen Dreiern kommen. Ja. (.) Gut.
#00:14:14-9#

[Schreibt etwas auf] #00:14:22-9#

B: Dann habe ich jetzt meine Grobstruktur und kann jetzt in das Wissen vermitteln gehen, wem
ich was wie beibringe. #00:14:30-7#

[Stille] #00:14:35-6#

B: Also ich fang mit meinen Zweiern an, wir haben Montag. #00:14:42-5#

[Schreibt etwas auf] #00:14:58-8#

B: Als erstes die Dreier an den PC schicken. (...) Mit ihrer Anleitung allerdings. #00:15:12-3#
[Mausklicken] #00:20:27-0#

B: So dann sind die Dreier erstmal versorgt. Dann muss ich mir da jetzt nur noch Uberlegen,
welche Aufgabe ich mit denen dann gemeinsam mache. #00:20:36-3#

[Mausklicken] #00:20:50-3#

B: Weil hier die Nummer eins dann gleich dann eine ware, die wie im Film. Da haben sie den
Zinseszins Uber mehrere Jahre ausrechnen miissen. Das heil3t sie kbnnten das genau wie im
Film machen und kénnten den dann nochmal als Hilfestellung nehmen. Und das kriegen sie
bestimmt hin, weil da missen sie ja hur das Wissen anwenden. Das heif3t ich wirde dann eine
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Textaufgabe, wo wir das Wissen dann anwenden missen, machen. (.) Dann mache ich mit
ihnen (...) eine schwere Aufgabe gemeinsam. (..) (hustet) (..) Genau die Nummer drei. Da
brauchte man nicht mehr grof3 vorbereiten. Die kann ich so machen. (...) Und da kann ich dann
gucken, ob sie das verstanden haben, was im Film drankommt. Oder ob ich vielleicht (..)
nochmal drauf eingehen muss. (..) Weil eigentlich, die Tabelle haben sie schon, wo auf das
Vorwissen zurlckgegriffen wird, was Prozentwert, was Grundwert, was Grundwertkapital jetzt
ist. Das sind genau die gleichen Formeln, also vom dem her mussten sie das hinkriegen. Und
ich kann dann mit ihnen im Anschluss die Nummer drei machen. Genau. #00:22:30-4#

[Schreibt etwas auf] #00:22:37-1#

B: Dann habe ich die soweit versorgt, der Film geht funfeinhalb Minuten. Gut. Dann kdnnte ich
mich da danach um meine Zweier kimmern. (...) Muss mir bei denen, da musste ich mir bei
der ersten Stunde nur mal Urliste, Rangliste und Haufigkeits/ Das heif3t ich musste die Begriffe
einfuhren und festigen. Weil danach kommt relative H&ufigkeit das ist nochmal eine
Wiederholung. Und die Stichproben. Ja gut. (...) Hm (nachdenkend) (.) Was nehmen wir,
welche Disziplin. (...) Die Jungs wollen namlich das FuRRball. (...) Ich lass die rennen, dann
muss ich mir da gar nichts Uberlegen, sondern wir gehen einfach tiber den Schulhof und ich
lass die rennen, dann sind die auch wach, weil montags haben wir die erste/ zweite Stunde.
Kdnnen wir vergessen, ok. Also. (...) Dann erzeugen wir. #00:24:05-7#

[Stille] #00:24:12-6#

B: Ok. (...) Urliste. Das heif3t ich schreib sie einfach so wie sie dasitzen an die Tafel. (...) Dann
gehen wir auf den Schulhof, rennen. Ne wir hipfen auf einem Bein, dann ist es, dann hat
vielleicht auch ein Schwacher die Chancen. Sonst habe ich wieder die Sportlichen vorne und
die Anderen hinten. Wir hiipfen auf einem Bein. (...) Und wenn es regnet machen wir es unten
im Lichthof oder hier auf dem Gang. Genau. Die hupfen auf einem Bein und dann erstellen wir
daraus eine Rangliste, das heil3t es geht zuriick und wir sortieren an der Tafel um, weil dann
haben wir eine Rangliste und eine Urliste an der Tafel. (...) Ja. (..) Und jetzt natirlich
wunderschon im Buch, da kommt es mit Noten, nur blod, dass wir keine Noten haben. Das
heil3t das kann ich schon wieder vergessen. Die Haufigkeitsliste und ne andere Idee haben
die natlrlich auch nicht. (...) Hm (nachdenkend). (..) Wo gibt es eine Haufigkeitsliste, was
macht Sinn? (..) Mensabestellung. Mensa, wir haben eine neue Mensa. Nehmen wir die
Mensa. (..) Wer bestellt welches Meni und dann machen wir daraus eine Haufigkeitsliste. (...)
Ja. (...) Dann muss ich mir nur die Mensamenis besorgen fir Montag. Mensamenu und dann
machen wir daraus eine Haufigkeitsliste. Vielleicht sollte ich den Schnitzelweck auch. Den
Schnitzelwecken nehmen wir auch dazu, dann haben wir wieder einen Lacher. (...) Und da
danach kdnnen die arbeiten. Die brauchen nicht mehr. Dann machen die mir auf Seite 167 im
Buch. (..) Jetzt muss ich mir die Aufgaben kurz angucken, welche Sinn machen. (..) Und
welche einfach nur Aufgaben sind, damit Aufgaben da sind. (...) Das gute ist, das sind meine
Realschiler, die brauchen keinen Computer, die machen kein Excel im Abschluss. Die
Hauptschiler musste ich wieder einen Computer holen, aber das brauche ich hier nicht.
#00:27:05-9#

[Stille] #00:27:16-6#

B: Ja das ist ja perfekt, dann miissen sie schon welche Werte liegen in der Mitte, dann haben
wir fir das nachste Mal Zentralwert schon eine Vorbereitung. (.) Dann werden sie mir die
Nummer zwei, drei (...) und die Nummer sechs. (..) Gut. #00:27:39-9#

[Stille] #00:27:44-8#

B: Perfekt. (...) Dann muss ich jetzt eigentlich nur noch meine Einser versorgen und dann mir
das nochmal durchdenken. #00:27:55-2#



169
170
171
172
173
174
175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198
199
200
201
202
203
204
205
206
207
208
209
210
211
212
213
214
215
216
217
218
219
220
221
222
223
224

Lautes Denken - Erfahrene Lehrperson - 28FJO

[Stille und schreibt etwas auf] #00:28:11-1#

B: Gut die Zweier habe ich, jetzt kommen nochmal die Einser. #00:28:13-7#
[Stille] #00:28:19-7#

B: Das alte Shoppingthema. Hm (nachdenkend). #00:28:21-2#

[Stille und Seiten werden geblattert] #00:28:32-3#

B: Gut, dass wir dafir Internet haben. #00:28:34-1#

[Stille] #00:28:47-0#

B: Weil sonst lass ich die grad im Internet shoppen und wer es am gunstigsten hinbekommt.
#00:28:52-0#

[Stille und Mausklicken] #00:29:33-6#
B: Ok. Sieht nicht so aus, wie ich das gerne hatte. #00:29:36-9#
[Mausklicken] #00:30:22-2#

B: Stell ich mir da einfach kurz selber was zusammen ein Arbeitsblatt. Weil ein Lernjob ist mir
jetzt zu aktig. (..) Das weg. #00:30:33-2#

[Mausklicken und Tastaturschreiben] #00:30:59-0#

B: Das heifdt. (..) Ich habe bei H&M jetzt gerade was gefunden zu 50 Prozent. Das ist gut, weil
die Hauptschiiler durfen noch nicht mit dem Taschenrechner rechnen, das heifdt ich brauche
Zahlenmaterial, mit dem die klar kommen. Und wenn wir da mal mit 50 Prozent anfangen (...)
dann sind die doch ganz gluicklich. (..) So. #00:31:27-6#

[Mausklicken] #00:31:33-4#

B: Und was wir auch noch. #00:31:34-4#

[Mausklicken] #00:31:50-3#

B: Natiirlich gesichert, eh ist ja klar. Ahm. Wir nehmen H&M und C&A. #00:32:00-6#
[Tastaturschreiben und Mausklicken] #00:33:10-5#

B: Das ist jetzt hier. #00:33:11-5#

[Stille und Mausklicken] #00:33:58-7#

B: Das mdchte ich natirlich nicht, dass es schon ausgerechnet ist, sondern die missen es
selber ausrechnen alle. Hm (nachdenkend). #00:34:06-9#

[Mausklicken] #00:34:12-4#
B: Wobei das ware gar nicht so schlecht. #00:34:14-2#

[Stille] #00:34:23-5#
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B: Ja ich nehme das in den Hintergrund und ich lass die selber suchen. #00:34:27-3#

[Stille] #00:35:20-5#

B: So und nun. Ich mache genau, ich mache mit denen so ne Art Shopping Queen, weil wenn
ich denen jetzt, wenn ich zu denen sag die sollen sich da ein Outfit zusammenstellen, dann
machen die meine Mathestunde nichts anderes wie ein Outfit zusammenstellen. Daher suchen
wir einfach die Shopping Queen. Dann bekommen die von mir funf Minuten am PC und dann
war das. (..) So. #00:35:48-4#

[Tastaturanschlag] #00:37:19-8#

B: So. #00:37:20-4#

[Tastaturanschlag und Mausklicken] #00:37:32-7#

B: Ok, funf ist zu wenig, wenn die noch/ Die bekommen von mir zehn Minuten Zeit sich im
Internet komplett ein Outfit zusammen zu stellen. #00:37:43-3#

[Tastaturanschlag und Mausklicken] #00:37:57-0#

B: Wunderbar. #00:37:58-2#

[Tastaturanschlag und Mausklicken] #00:38:02-6#

B: Dann haben die da ihren Spal3. #00:38:04-8#

[Tastaturanschlag und Mausklicken] #00:38:37-8#

B: Ok. Hm. (nachdenkend) (...) Dann haben die zwar ihr Outfit, aber. #00:38:43-6#

[Stille und Seiten werden umgeblattert] #00:39:00-7#

B: Die bekommen als Erstes. #00:39:02-5#

[Mausklicken] #00:39:18-3#

B: So. #00:39:19-4#

[Tastaturanschlag und Mausklicken] #00:39:42-2#

B: Gut. (...) Weil mit 50 Prozent Nachlass, da kommen sie eventuell, da kommen meine Guten
auch drauf. Da rechnen die mir gar nicht, sondern das kdnnen die aus dem Kopf. Dass sie da
nur die Halfte nehmen miissen. Das heif3t wir kbnnen da komplett aufs Vorwissen gehen, dann
brauchen wir da jetzt eine Aufgabe, wo das eben nicht mehr funktioniert. #00:40:10-6#
[Tastaturanschlag und Mausklicken] #00:40:40-0#

B: Und jetzt geh ich her und nehme einfach gemeinere Prozentzahlenangaben. Ich verandere
das Zahlenmaterial, so dass die mir, weil 50 Prozent das kénnen die mir im Kopf. #00:40:55-
T#

[Stille und Schulglocke] #00:41:00-6#

B: Aber. (..) Da kann ich eben drauf eingehen, dass wir zwei Schritte brauchen, dass sie einmal
den 50 Prozent, wie viel das ist und dann habe ich ja gleich den neuen Wert. Und jetzt muss
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ich Zahlenmaterial nehmen wo ich 60 Prozent oder sowas. Wo ich erstmal den Prozentwert
ausrechne und das dann noch abziehen muss, dass ich diese zwei Schritte dann auch habe.
(..) Die sie dann nachher brauchen, beim néachsten Schritt. #00:41:29-1#

[Stille] #00:41:38-1#

B: So. (..) Dazu (...) bekommen sie jetzt mal ne zwei Prozentangaben. Jedes zweite Produkt
gibt acht Prozent und jedes (...) Und auf den Rest gibt es zwolf Prozent, ja genau. Dann
kommen wir dahin. #00:42:04-1#

[Tastaturanschlag] #00:42:43-9#

B: Acht Prozent Nachlass auf alle anderen (...) Artikel zwolf Prozent. #00:42:54-9#
[Tastaturanschlag] #00:43:22-6#

B: Und Shopping Queen ist. (..) (unv.) #00:43:35-6#

[Stille] #00:43:42-6#

B: Macht es das Motto. Ich brauche ein Motto flir die Shopping Queen, sonst macht das keinen
Sinn. (..) Motto. (...) Mache aus mdglichst vielen Artikeln ein schickes Oultfit. #00:44:10-2#

[Tastaturanschlag] #00:44:17-2#

B: Da dran lasst sich noch etwas feilen, (..) an diesem Motto meiner Shopping Queen. Aber
gut. #00:44:24-7#

[Stille] #00:44:41-7#

B: Danach muss ich es mit ihnen besprechen und dann kriegen die auch noch Aufgaben von
mir. #00:44.:47-9#

[Tastaturanschlag] #00:45:20-3#

B: Ok. #00:45:21-3#

[Mausklicken] #00:45:29-0#

B: (flustert) Das brauchen wir nicht. (...) Und wenn wir. #00:45:34-3#

[Tastaturanschlag] #00:45:50-8#

B: Ok. #00:45:52-2#

[Stille, Schulglocke und Mausklicken] #00:46:24-0#

B: Gut. #00:46:24-7#

[Mausklicken] #00:47:29-5#

B: (flustert) Ja ist mir jetzt auch egal. (...) Und jetzt muss ich mir das alles noch kurz
aufschreiben, wie der Ablauf der Stunde sein wird und gucken ob ich alles drin habe.

#00:47:43-7#

[Stille und Druckergerausche im Hintergrund] #00:48:27-0#
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B: Gut. #00:48:27-7#
[Stille] #00:48:38-7#

B: Also dann schicke ich am Montag als Input als erstes die Dreier zurlick an die PCs.
#00:48:48-6#

[Schreibt etwas auf] #00:49:01-0#

B: Und die schauen sich den Film an. #00:49:02-6#
[Schreibt etwas auf] #00:49:10-4#

B: Losen dann die Aufgaben im Buch. #00:49:12-5#
[Schreibt etwas auf] #00:49:24-9#

B: Dann schicke ich mal die Einser weg. #00:49:27-2#
[Schreibt etwas auf] #00:49:39-2#

B: Denen muss ich aber einen Wecker stellen. #00:49:41-6#
[Schreibt etwas auf] #00:49:49-2#

B: Die kriegen von mir einen Wecker gestellt auf zehn Minuten, sonst vergessen die das
wieder. (..) So. (...) Ok. (..) Dann mache ich meinen Input mit den Zweiern #00:50:08-9#

[Stille] #00:50:40-9#
B: Bein (...) dann die Haufigkeitsliste. Mit ner Umfrage. #00:50:50-8#
[Schreibt etwas auf] #00:51:03-3#

B: Und um das Ganze. Schnitzelweck darf ich da nicht vergessen. (...) Und als Abschluss
mache ich mit denen vorher noch ein Ampelspiel, damit ich weil3 ob die das wirklich haben
und um das nochmal kritisch zu hinterfragen. Und dann schicke ich die wieder in den
Lernraum. (...) Zwei, drei, vier mit Buchaufgaben. Danach kiimmere ich mich um meine Einser.
Zwanzig, drei3ig Minuten. Ja. Dann bespreche ich mit meinen Einsern, wer Shopping Queen
ist, da kir ich die Shopping Queen. #00:52:07-5#

[Stille und schreibt etwas auf] #00:52:15-1#

B: Und (...) bespreche mit denen dass die das mir mathematisch korrekt darstellen, wie man
das berechnet. Berechnung und Darstellung. #00:52:30-2#

[Schreibt etwas auf] #00:52:36-5#

B: Nicht dass die mir das wieder mit ihren Pfeilen machen, sondern dass die mir das wirklich
gescheit darstellen. Ja. Also da muss ich nochmal die Einser nochmal nach denen gucken,
einfach von der Schreibeweise her, weil die hatten bis dahin ziemlich Spaf3, aber das sollte
auch ein bisschen was Mathematisches riberkommen, ja. Gut und dann. (...) Wenn ich die
fertig haben die letzten drei, vier Minuten guck ich noch nach meinen Dreiern, was die bis
dahin abgeliefert haben und bespreche mit denen noch auf Seite 23 Nummer drei ob die das
mit dem Zinseszins richtig, ob da die Notation richtig ist. (...) Ok, gut. (...) Ok. Gut. Fertig.
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B: Also auf ein Neues Lernziele. (...) Was sollen sie kénnen. (...) Proportionale Funktionen
zeichnen. #00:02:27-5#

[Schreibt etwas auf] #00:02:34-0#

B: Lineare Funktionen zeichnen. #00:02:35-9#

[Schreibt etwas auf] #00:02:46-7#

B: Die entsprechenden Formeln kénnen. #00:02:50-2#

[Schreibt etwas auf] #00:03:00-6#

B: Unterschied kennen. #00:03:02-3#

[Schreibt etwas auf] #00:03:11-6#

B: Proportionale und (..) linear. #00:03:16-9#

[Schreibt etwas auf] #00:03:23-6#

B: Und dann sollen sie noch alles beides formal kénnen. Beides formal konnen. #00:03:31-0#
[Schreibt etwas auf] #00:03:37-6#

B: So das reicht fiir ne Doppelstunde. #00:03:39-7#

[Stille] #00:03:48-4#

B: So jetzt mache ich in der Regel erst gucke ich mir an und dann lberlege ich mir, wie ich
den Einstieg mache und habe meistens keine gute Idee. Aber ich mache mir ein Feld dafr.
#00:03:57-6#

[Schreibt etwas auf] #00:04:02-0#

B: Und dann schreibe ich mir auf, was wir fiir Ubungen dazu machen. (...) Und dann gucke ich
mir das Buch an. #00:04:10-9#

[Schreibt etwas auf] #00:04:15-1#

B: Um Ideen zu sammeln. (.) In der Hoffnung, dass ich dann eine gute Idee fir einen Einstieg
habe. #00:04:20-5#

[Stille] #00:04:30-1#
B: Ist nicht mein Buch, das ist doof. Egal. #00:04:33-3#
[Stille und schreibt etwas auf] #00:04:41-2#

B: Hausaufgaben tberlege ich mir noch. (..) Und die Ergebnissicherung ist auch noch wichtig.
#00:04:47-8#

[Stille und schreibt etwas auf] #00:05:04-0#

B: So jetzt hatte ich ne Idee fur nen Einstieg. War auch ne (unv.) (schéne?) da. Aber jetzt nehm
ich das Handy, wie so oft. (...) Fallt mir noch was Besseres ein. Hm. (nachdenkend). #00:05:15-
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5#
[Stille] #00:05:25-1#

B: NG, ne bessere Idee habe ich tatsachlich nicht. (...) Beispiel Handy. (..) Eine proportionale
Funktion. Funktion wéare/ #00:05:43-8#

[Schreibt etwas auf] #00:05:56-8#

B: Ohne (unv.) (Grundgewahr?) #00:05:57-3#
[Schreibt etwas auf] #00:06:04-0#

B: zum Beispiel. (...) y = 0,9x. #00:06:14-2#
[Schreibt etwas auf] #00:06:40-2#

B: Und ne lineare Funktion (..) (flistert) mit Funktion zum Beispiel y = (..) 3x + 94, Beispiel.
#00:07:04-2#

[Stille] #00:07:12-2#

B: Jetzt habe ich mir gerade Uberlegt, ob ich vorher nochmal ne Wiederholung mache. (...) Als
Einstieg macht das in der Regel mehr Spalf3 als gleich mit dem Thema anfangen, das schieb
ich immer davor. Ist jetzt nicht mehr so schén auf meinem Zettel. Probiere es trotzdem mal.
(...) Also vorher (...) kurze Wiederholung. #00:07:32-7#

[Schreibt etwas auf] #00:07:41-2#

B: Wo, wann erkenne ich tiberhaupt eine Funktion. #00:07:46-4#

[Schreibt etwas auf] #00:07:54-0#

B: Ups. #00:07:54-5#

[Schreibt etwas auf] #00:08:03-8#

B: Und zwar Uber Bilder. #00:08:05-7#

[Schreibt etwas auf] #00:08:09-7#

B: Von Graphen. (...) Das ist ein netter Stundeneinstieg. Ich lege das auf und die miussen
begrinden, warum ist es eine Funktion oder warum ist das keine. (..) Dann kennen sie erstmal
die proportionalen, dann machen wir ein Beispiel damit. Und dann werden wir den Unterschied
zwischen den proportionalen und den linearen Funktionen kennen. So jetzt habe ich nen
Einstieg gefunden, jetzt wirde ich mir ein Tafelbild Gberlegen. (...) Das mache ich immer, weil
ich fr mich festgestellt habe, wenn es ich nicht mache, wird es Mist. (..) Hm (nachdenkend)
(.) Die Tafel funf hat schonmal (unv.) digitale Tafel. #00:08:55-4#

[Schreibt etwas auf] #00:09:25-7#

B: (flustert etwas Unverstandliches) #00:09:27-9#

[Schreibt etwas auf] #00:09:32-7#

B: So und dann. #00:09:33-5#
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[Schreibt etwas auf] #00:09:59-3#

B: Jetzt Uberlege ich, wie viel Zeit ich brauche. #00:10:00-8#

[Schreibt etwas auf] #00:10:08-1#

B: Einstieg mit Wiederholung mit den Graphen brauche ich ungefahr, wenn ich es hubsch
mache und die hinterher begriinden lasse und dann falsche kommen ungefahr finf Minuten.
Dann realistisch mit dem Einstieg tUbers Handy, das dirft nicht so schwer sein, weil die das
alle kennen plus Tafelbild plus Ubertragen. Pi mal Daumen, zehn Minuten plus minus zwei, ne
plus zwei. Wenn sie langsam sind. Und dann habe ich flr meine Einstiegsphase ungefahr 15
Minuten. (...) So jetzt kommt die Ubungsphase, was sollen sie da machen. Erstens eigenes
Beispiel Uberlegen. #00:10:49-3#

[Schreibt etwas auf] #00:10:59-5#

B: Mache ich immer um zu sehen, ob sie es verstanden haben oder nicht. Wenn sie kein
eigenes Beispiel machen kénnen, haben sie es nicht verstanden. #00:11:04-6#

[Stille] #00:11:08-7#

B: Dann Uberlege ich mir, will ich ein Arbeitsblatt oder Buch. (...) Manchmal sind die Aufgaben
im Buch doof, deswegen/ Also wie zum Beispiel in diesem Buch, was ich jetzt habe. Das ist ja
doof. (..) Aber das ist das geringste Ubel. #00:11:24-1#

[Stille] #00:11:49-7#

B: Was ich vergessen habe, wenn ich es ganz neu gemacht hatte, ich mache mir immer vorher
Gedanken, um die Lernvoraussetzungen, habe ich hier jetzt letztlich nicht gemacht, weil sie
mir implizit klar waren. Ich schreibe es mal hier mit auf. Lernvoraussetzungen. (...)
Proportionale Funktionen bekannt. #00:12:07-3#

[Schreibt etwas auf] #00:12:14-9#

B: So. Also, was waren meine Linie hier. Jetzt gucke ich mir unterschiedliche Aufgaben an,
lese mir kurz den Text durch, versuch ein bisschen zu variieren. (...) Und gebe den Schiilern
dann immer Aufgaben, die sie alle I6sen missen und welche optional. So dass die variieren
konnen, je nach dem, &hm, jetzt fallt mir das richtige Wort nicht ein, wie gescheit sie sind. (...)
Das war blod zu formulieren. (..) Wenn sie sich langweilen, dann geht die Motivation runter,
das wollen wir ja vermeiden. #00:12:48-9#

[Stille] #00:12:57-0#

B: Also zum Beispiel. #00:12:58-1#

[Schreibt etwas auf] #00:13:15-8#

B: Textaufgabe geht da auch. #00:13:17-7#

[Schreibt etwas auf] #00:13:35-9#

B: Dann uberlege ich mir fiir die Ubungsphase einen Puffer. (...) Und zwar differenziert nach
leicht und schwer. #00:13:45-1#

[Stille und schreibt etwas auf] #00:14:02-9#
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B: (flustert) Lege dir eine (unv.) (Taxi?) Aufgabe. #00:14:07-3#

[Schreibt etwas auf] #00:14:14-6#

B: So. Nach der Ubungsphase kommt die Ergebnissicherung. #00:14:18-6#

[Schreibt etwas auf] #00:14:25-5#

B: Ich lasse die prasentieren in nem (unv.) (EImo?), dann kdnnen die ihr Heft drunter legen
und dann sollen sie zeigen und erklaren, was wir gemacht haben. (..) EImo Aufgaben (...)
zeigen. #00:14:41-2#

[Schreibt etwas auf] #00:14:47-3#

B: Die Gleichung. #00:14:47-7#

[Schreibt etwas auf] #00:14:53-3#

B: Tu man dann als eine Hausaufgabe. #00:14:54-8#

[Stille und schreibt etwas auf] #00:15:05-8#

B: Und der letzte Schritt ist auch immer der Gleiche, was mache ich in der ndchsten Stunde,
damit ich weil® wo ich hin will. #00:15:13-1#

[Schreibt etwas auf] #00:16:05-3#

B: Habe grad noch tiberlegt, ob ich einen Tandembogen mache, fiir die Ubungsphase, weil
ich die Aufgaben aus dem Buch nicht so schon find. (...) Und, dass ich die Losung kopiere.
Habe ich jetzt grad noch aufgeschrieben. #00:16:24-4#

[Stille und schreibt etwas auf] #00:16:41-9%#

B: Habe noch ein Lernziel fur die ndchste Stunde aufgeschrieben. #00:16:45-1#

[Schreibt etwas auf] #00:16:57-4#

B: Ja, jetzt ware ich eigentlich fertig. #00:16:58-9#

- Ende der Aufnahme -
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B: Gut und ich Uberlege mir, was ich Gibernachste Woche mache, wenn ich mit der Subtraktion
fertig bin. Wir arbeiten mit dem Lehrwerk Einstern. Und da kommt jetzt dran der Gré3enbereich
Lange. Lange hatten wir ja schon mal. Und da ich nach diesem Lehrwerk arbeite, muss ich
auch reinschauen ins Buch oder in das Heft, was wird hier angeboten und was kann ich in
unserer Klasse umsetzen. Und oft mache ich dann eine Einfiihrungsstunde mit allen Schulern
zusammen. Und Uberleg mir jetzt was kdnnten wir machen mit den B-Schilern (Name fur
Kinder mit sonderpad. Bedarf) gemeinsam. Erste Seite beginnt mit einem Bild. Kinder
vermessen verschiedene Sachen. Die machen uberhaupt verschiedene Sachen. Es geht in
dem Heft um schéatzen, messen, bauen und zeichnen. (..) Das koénnt wir uns jetzt gemeinsam
angucken. Einen Teil der Sachen haben wir schon gemacht, wir haben schon gebaut, wir
haben schon gebastelt. (...) Wir haben auch schonmal gemessen und das ware jetzt eine
vertiefende Aufgabe hier. (..) Genau, wollen wir doch mal sehen hier. Langenaufgaben finden
und verstehen. Ich habe hier eine Seite vorliegen mit verschiedenen Schildern und
verschiedenen Langenangaben. Das kénnen wir gemeinsam betrachten und jeder Schiler
sagt, was er sieht. Vielleicht auch was es bedeutet, vielleicht zum Beispiel ein Straf3enschild
oder einen Marienkéfer, der eine bestimmte Ladngenangabe hier hat. Oder ein Zebrastreifen,
der in 100 Metern kommt. Diese Arbeitsaufgabe steht ja auch unten drunter, die machen wir
mundlich im Klassenverband, nicht wie hier angegeben in einer minikleinen Gruppe. Damit
unsere besonderen Kinder auch ein bisschen was davon haben. #00:01:50-2#

[Stille] #00:01:53-3#

B: Und den Input der anderen einfach mithéren kénnen. (..) Eine ahnliche Aufgabe mit
kleineren Zahlen haben wir schon Ende das zweiten Schuljahres gemacht. Jetzt werden die
Zahlen grof3er, es kommen Kilometerangaben dazu oder Meterangaben. Jetzt konnte ich in
verschiedenen Zeitschriften (...) suchen lassen. Sucht mal wo da Langenangaben sind.
#00:02:23-9#

[Stille] #00:02:28-7#

B: Ahm jetzt muss ich grad mal (berlegen, was wir da fiir Zeitschriften hatten. Ein paar
Zeitungen haben wir schon da. Tageszeitungen haben wenig Kinder. lllustrierte,
Werbeprospekte haben wir damals genommen, da ging es namlich ums Geld. (...) Ok, da muss
ich mir noch Gedanken, wie ich an ein paar Zeitschriften komme, Automotor und Sport zum
Beispiel, damit wir da was auslegen konnen und die Kinder da Langenangaben suchen. Eine
Gruppe konnte diese Bilder ausschneiden und auf ein Plakat kleben. Eine Gruppe kénnte es
nur aufschreiben, vielleicht sogar schon ein bisschen sortieren in Richtung Kilometerangaben,
Meterangaben oder Zentimeterangaben. Prospekt vom Baumarkt ware vielleicht auch nicht
schlecht, da kommen manchmal auch solche Angaben drin. #00:03:17-8#

[Stille, Seiten werden geblattert] #00:03:22-8#
B: Wahrscheinlich fillt diese Aktion schon die erste Einheit der Stunde. #00:03:27-0#
[Stille] #00:03:32-3#

B: Ich blattere im Buch weiter, da kommen dann schon die Kérpermalie, die hatten wir schon
besprochen, das ware jetzt eine Wiederholung, wie kann ich denn diese LAngenangaben, die
wir da ausgeschnitten haben, messen. (...) Erst missen wir noch prasentieren, also die
Gruppe, die ein Plakat macht, konnte das Plakat noch prasentieren und dann kénnten wir uns
bei den einzelnen Bildern, die ausgeschnitten sind tiberlegen, wie kann man das messen. (...)
Was fiur eine MalReinheit, was fur Messinstrumente brauchte man. Also ein Lineal, ein
Meterstab oder nen Kilometerzahler, beim Auto zum Beispiel. #00:04:11-4#

[Stille] #00:04:16-5#
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B: Dabei konnte ich nochmal die Wiederholung der KorpermalRe machen. (..) Ful3, Elle,
Daumenbreite, Handspanne. Ob das einen Sinn macht 18 Kilometer damit abzumessen. Fur
viele ist es sonnenklar, dass es Uberhaupt keinen Sinn macht. Aber um das einfach einmal
auszudriicken ist auch nicht schlecht. #00:04:36-7#

[Stille] #00:04:43-2#

B: So. Auf was muss ich jetzt noch besonders achten. Viele Kinder haben schon groRRe
Vorerfahrung mit LaAngenangaben, Kilometer, Meter und Zentimeter. Etliche kénnen auch
schon in Kommaschreibweise schreiben, so wie das hier bei den Abmessungen dargestellt ist.
Aber um die Stimmung reinzubringen, dass es jetzt um diese Mal3einheit geht, ja, werde ich
es wohl schon so machen. (...) Jetzt kann ich doch irgendwie begrinden immer vor mir selber
auch, wenn ich emotional in ein Thema reingehe, dann bringt das oft mehr, als wenn ich gleich
loslege und arbeite. Jetzt muss ich mir noch eine Hausaufgabe lberlegen. Und dann muss ich
ein bisschen verblattern in diesem Heftchen, weil da geht es jetzt die ganze Zeit um diese
Langen, da geht es um Langenvergleiche in Balkendiagrammen. Langen schéatzen, messen
und vergleichen. Ah und dann kommen die optischen Tauschungen. Die werde ich mir dann
aufheben fir die nédchste Stunde. Dann plane ich in Gedanken weiter, dass wir jetzt die
Millimetereinheit kennenlernen und &hm genaues Messen Uben. Das sind die Folgestunden,
genau das Messen Uben, zeichnen. Ok. Dann ware ich jetzt eigentlich soweit fertig mit meiner
Einfuhrungsstunde. (...) Nochmal Uberlegen, ob ich was vergessen habe. Jetzt kdnnte ich
naturlich, weil wir ja immer hier zweigleisig, ganz extrem zweigleisig fahren. Die verschiedenen
Messgerate nochmal dahaben. Das lange MaRband, das so bis 50 Meter geht zum Beispiel
oder was natirlich auch nicht schlecht ware, so ein. (...) So ein Kilometerzéhler. Oder ein
Schrittzahler. #00:06:57-0#

[Stille] #00:07:03-4#

B: Da fallt mir aber mehr nicht ein im Moment. Da muss ich das nochmal ein bisschen mehr
wirken lassen, in mir drin. Weil im Laufe der Tage wahrscheinlich immer noch ganz viel gute
Gedanken kommen. #00:07:13-9#

[Stille] #00:07:24-0#

B: Hausaufgabe. Hausaufgabe. Hausaufgabe. #00:07:29-0#

[Stille] #00:07:37-5#

B: Nachdem ich im Unterricht jetzt schon Sachen gesucht habe und Bilder ausgeschnitten
habe, ist das keine Aufgabe fiir zu Hause. Ich wiirde jetzt keine Hausaufgabe geben zu den
Langen, sondern wiirde Ubungsaufgaben. Sondern gebe ich Ubungsaufgaben auf. Im
Zahlenfuchs, Vertiefung das 1*1 und Addition und Subtraktion auf schriftliche Art. (...) Fertig.
#00:08:03-5#

- Ende der Aufnahme - #00:08:18-9#



oONOOUL P WN PR

Lautes Denken - Erfahrene Lehrperson - 30EHF

B: Gut die Klassenarbeit habe ich gestern geschrieben, das bedeutet ich kann morgen ein
neues Thema anfangen. Die Verbesserung der Klassenarbeit steht auch noch an, aber die
wird dann am gleichen Tag stattfinden, wenn ich die Arbeit zuriickgebe. Wir haben jetzt Kreis,
Kreisabschnitt, Kreisteile alles abgeschlossen. Bedeutet als nachste Thema musste der
Korper mit kreis&hnlichen Gebilden, das heildt der Zylinder kommen. Als Erstes muss ich mir
einen Gesamtiberblick verschaffen, wie viel Zeit ich in diesem Schuljahr noch habe, um das
Thema umfanglich zu behandeln, ich habe gesehen drei Wochen fur den Zylinder sind
vorgesehen. Danach muss ich noch die Sachrechen, das Sachrechnen unterbringen, so dass
ich schon einigermal3en unter Zeitdruck bin und deshalb auch nicht zu viel Zeit jetzt allein mit
dem Zylinder verbringen kann. Zylinder, Oberflache und (.) Volumen in einer Stunde geht nicht.
(.) Also konzentriere ich mich auf die Oberflache. (..) Zylinderoberflache. Zylinderoberflache.
Und dann ist erstmal der erste Blick ins Buch, was schlagt denn das Buch vor. #00:01:56-7#

[Seiten werden geblattert] #00:02:02-8#

B: Klar, d&hm. Handlungsorientiertheit der Zylinder wird zerschnitten. Ich kdnnte eine
Klopapierrolle mitnehmen oder ich nehm ne &hm ne Dose mit. Dose zu zerlegen ist kompliziert.
Ahm deshalb ware es sinnvoll. Ja ich mach das so, dass die Schiller eine Klopapierrolle
mitnehmen oder ne andere Ubriggebliebene Rolle von Haushaltspapier. Ahm. Da fehlt dann
allerdings der Kreis, so dass ich nur den Mantel zeigen kann. (..) So, dass ich eigentlich auch
wieder von dem abweichen wiirde und eher (.) ein Blatt Papier nehme. Schere, Papier, Bleistift.
Um das Ganze dann auch zu zeichnen und auszuschneiden. Handlungsorientierte Stunde
bedeutet, dass sich die Schiler das auch viel besser vorstellen kdnnen und damit auch
arbeiten. #00:03:00-3#

[Stille] #00:03:04-3#

B: Unser Serviceband in Mathematik ist super. Und im Serviceband schau ich mal, da mein
ich, dass ich da schon mal ne Stunde gemacht habe, die ich da direkt rauskopiert habe.
#00:03:15-3#

[Seiten werden umgeblattert] #00:03:43-0#

B: Ok. Da gibt es ganz gute Bilder. Die ich als Vorlage nehmen kann, als Kopie. Und dann
ware die Vorstellung vom Zylinder schonmal gegeben. (..) Das wirde ich an den Anfang der
Stunde stellen. Zylinder klaren, abklaren, abgrenzen von anderen Kérpern. (..) Dann muss
jeder Schiller am Anfang der Stunde einen Zylinder basteln, ohne dass er die Grund- und
Deckflache da reinkleben muss. Sondern einfach nur das Papier nimmt und Deckel und Boden
dazu ausschneidet. Das ware mal der erste Teil der Stunde. #00:04:22-3#

[Seiten werden umgeblattert und Stille] #00:04:28-2#

B: Daraus entwickelnd wuirde ich (...) diesen aufgeteilten Zylinder zeichnen lassen und das
dann auch im Regelheft gleich erledigen lassen. So dass ich da ein bisschen Zeit gespart
habe, nicht zweimal das Ganze zu zeichnen, sondern das gleich dann ins Regelheft zu
Ubertragen. Als Vorlage dient die Seite aus dem Serviceband. (...) Ok. Ahm. Jetzt missten die
Schiler eigentlich den Zylinder als Korper abgrenzen kénnen zu anderen. Und dann wiirde
ich eine Partnerarbeitsphase, wenn ich das Ziel habe vielleicht in der Stunde auch wenig die
Sozialformen zu wechseln. Wirde sich jetzt eine Partnerphase anbieten, dass die Schuler
ahm mal versuchen die drei Flachen zu definieren. (..) Das kann ich ohne grof3en Aufwand
machen lassen. Partnerarbeit, jedes Paar definiert die Deckflache, die Grundflache und die
Mantelflache. Jetzt wéare es die Frage, ob ich das vorlege oder ob ich das als Lickentext
anbiete. Und dann als kleine Kopie rausgebe. Der Zylinder besteht aus Liicke und aus wieder
eine Licke, so dass ein ganz einfacher (..) Herangehensweise ist und ich diese drei Flachen
benenne. Damit habe ich auch schonmal die Fachbegriffe drin. Wichtig ist das mathematische
Ziel, wichtiges Ziel in der Mathestunde auch die Fachbegriffe korrekt zu verwenden. Vorsicht
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aus Erfahrung weil3 ich, dass die Schiler bei der (..) Benennung der Oberflache haufig davon
ausgehen, dass es die obere Flache ist und es deswegen mit der Deck- oder Grundflache
verwechseln. Darauf muss ich unbedingt aufpassen. Das muss am Ende der Stunde nochmal
wiederholt werden. Ok. Wenn ich handlungsorientiert war jetzt eine Partnerarbeitsphase habe.
Jetzt habe ich die Flachen definiert, jetzt will ich naturlich irgendwie zu den Formeln kommen.
Die Kreisformel ist bekannt. Darauf kann man mal zurlickgehen, so dass ich die Kreisformel
in diesen Luckentext integrieren kann. Also habe ich den Lickentext angefangen, jetzt miisste
ich mal langsam das Ganze auch aufschreiben. (..) Dann habe ich den Liickentext der Zylinder
besteht aus drei Flachen Doppelpunkt. Oder der Zylinder besteht aus Liicke drei Flachen:
Erstens Liicke, zweitens Liicke, drittens Liicke. Ahm. Die jeweiligen Flachen kénnen getrennt
voneinander mit folgenden Formeln, mit folgenden Licke berechnet werden. Das wére dann
so die Herangehensweise. Und dann miissen die Partner diese drei Formeln verbalisieren.
Sie kdnnen dazu ihr Modell benutzen. Das sie am Anfang gebastelt haben. Das ware die erste
Sicherung. Wenn ich das jetzt in meiner Strukturskizze gliedere, habe ich Einflhrung, jetzt
eine erste Sicherung mit dem Lickentext. Diesen Lickentext kénnen die Schiler auch ins
Regelheft einkleben. Das wéare die/ Mit der Sicherung verbunden. Also habe ich nen
Regelaufschrieb. Uberschrift Zylinderoberflache oder Oberflache das Zylinders. Danach habe
ich meinen Lickentext. Nach dem Lickentext lass ich die Flachen nochmal zeichnen, ohne
dass die jetzt passen mussen. Da reicht dann das einfache Bild mit dem Rechteck und den
zwei Kreisen. So wie auch im Buch Seite 140. Darauf kann ich hinweisen, dass die Schiler
das noch einfach abzeichnen. So. Jetzt habe ich die Sicherung abgeschlossen. Der Zylinder
ist aufgeschnitten. Die drei Flachen liegen da im Heft. Ich habe nen Lickentext mit den
dazugehorigen Formeln. Nach dieser Sicherungsphase versuche ich nochmal alle zusammen
zu bringen. (..) Klaren ob auch die schwachen Schiller verstanden haben, was da jetzt
dahintersteckt. #00:09:21-0#

[Stille] #00:09:22-6#

B: Ja dann miisste eine Ubungsphase kommen. Dann ist die Stunde rund. Kann ich noch ein
paar Ubungsphasen, noch ein paar Ubungen raussuchen aus dem Buch. Ahm jetzt schau ich
mir einfach mal an, was im x2 drinsteht. Anderes Schulbuch. (..) Ob ich da Ubungen
zusammenbastle oder ob ich da einfach ohne grof3en Aufwand schaue, welche Mdglichkeiten
haben die Schiler jetzt aus dem Buch mit dem Zylinder und den entsprechenden Formel zu
arbeiten. #00:09:49-0#

[Seiten werden umgeblattert] #00:10:09-4#

B: Der Schnittpunkt ist im Grund genommen schon differenziert. Aufgaben sind in der
Reihenfolge einfach im Niveau ansteigend, so dass ich sicher sagen kann alle sollten die
Aufgaben eins und zwo jetzt in Stillarbeit erledigen. Anschlielend ne Partnerkontrolle ware
einfach maglich. Ne Uberprifung, was hat mein Partner, was habe ich raus als Ergebnis. Das
ware so eine fur die Ubungsphase eine nette Variante. Ich kann auch fragen, zwei drei Schiiler,
die gerne an der Tafel arbeiten, ob die hinter der verdeckten Tafel versuchen die Aufgaben
eins und zwei zu l6sen, so dass ich gleich auch anschlieRend, wenn ich einfach die Tafel
umklappe ne elegante Mdglichkeit habe. Wie muss das aussehen, wie muss die dul3ere Form
sein. (.) Das ist immer gut, wenn die Schiler sehen, das kénnen andere gut. #00:11:07-5#

[Stille] #00:11:14-4#

B: Also Stundengliederung. Handlungsorientierter Einstieg. (..) Partnerarbeitsphase mit
Liickentext also erste Sicherung. Danach eigentlich zweite Sicherung durch die Ubungsphase.
In dieser Ubungsphase auch schon Differenzierung. Einige kénnen an der Tafel arbeiten.
Partner konnen das Ergebnis ihres Nachbarn prifen. Danach verschiedene
Geschwindigkeiten zulassen mit dem Hinweis unsere Experten dirfen auch mal hinten
schauen, was gibt es da. Nummer elf, Nummer zwélf, Nummer zehn sind tolle Aufgaben auch
in Abhangigkeit von e. Weitergehende Differenzierung. Ich glaub das ich fur diese
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Sicherungsphase hdchstens noch 15 Minuten Zeit habe. (..) Wir haben morgen. (..) Ah wir
haben morgen erste, zweite Stunde. Dann wére es moglich sogar noch einen Teil der zweiten
Stunde, das ist zwar EWG, aber da kénnte ich was dazu nehmen. Da ist aber auch einiges an,
aufgelaufen, also geht eigentlich nicht. Ich muss in der ersten Stunde das soweit abschlieRen,
dass es eine runde Sache gibt. (..) Bedeutet jetzt fiir die Ubungsphase habe ich 15 Minuten.
Aber das reicht um zumindest mit den Formeln zu arbeiten und auch einen schénen Abschluss
habe. Lernziel dirfte gut moglich sein. Ich kann den Zylinder abgrenzen zu andern Kérpern,
ich weil3 wie er aufgebaut ist. Ich kann mit den Formeln arbeiten. Ich verstehe die Formeln. (.)
Ich kann auch den Zylinder (.) als halbierten Zylinder begreifen. Das ist die Nummer neun. Die
sollte vielleicht noch als Pflichtaufgabe in der Ubungsphase stehen. Auch fiir alle. Auch fiir die
Schwachen. Ein halber Zylinder hat nicht unbedingt. Nein hat definitiv nicht die halbe
Oberflache des ganzen Zylinders. Darauf unbedingt am Ende nochmal hinweisen in einer
Sammlung. Ich habe vorhin noch was notiert, was war das nochmal die Deckflache,
Oberflache Problematik. Genau das sind so die klassischen Fehler. Die kommen am Schluss
nochmal vielleicht als diktierter Satz ins Regelhelft. Im Regelheft habe ich schon Formein.
Unseren Lickentext danach Bemerkungen. Aufpassen Deckflache, Oberflache. Bemerkung.
Halber Zylinder hat nicht die halbe Oberflache. Ahm. Damit habe ich schon mal die zwei
klassischen Fehler abgedeckt. Das zeigt mir die Abschlussprifung immer wieder. Und das hier
Aufgaben vdllig falsch verstanden werden. Ok &hm. Es gibt im Buch eigentlich sonst nichts
wirklich Schones aus dem Alltagsbereich. Da gibt es dieses halbe Rohr. Dann gibt es hochmal
die LitfaRs&ule, ok. Flache der LitfaRsaule. Also ich bleib dabei die Ubungsphase geben wir
als differenzierte Mdglichkeit heraus. Nummer eins und zwei ist Pflicht. Nummer neun der
halbe Zylinder fur alle. Dann zehn, elf, zw6lf, dreizehn fiir die Experten. Hausaufgabe als
Ubungsvariante schau ich mir ob ich aus dem x2 noch was hinzunehme. Und vielleicht die
Lésungen dazu gebe. #00:15:06-3#

[Schreibt etwas auf] #00:15:11-7#

B: Jetzt die Frage. Die Stunde Oberflache das Zylinders mit Ubung. Damit sind wir schnell.
Und dann gleich die nachste Stunde das Volumen mit dem Model zusammen. Kénne man
daran ansetzen. Dann hatte ich eine Stunde Oberflache Zylinder, nachste Stunde Volumen
des Zylinders. Und dann wiirde ich nochmal gemischt eine Ubungsstunde anschlieBen lassen.
Dann habe ich aus dem Zylinder insgesamt drei Stunden gemacht, mit einem ausreichenden
Ubungsanteil, das ist ok. Kann man so machen. Volumen gibt es ganz viele. Aufgaben die
differenziert sind nochmal, auch mit hdherem Leistungsniveau sehe ich habe ich da schon
einiges gemacht mit dem Eimer. (.) Also. Was macht die Stunde aus. (.) Handlungsorientiert,
Partnerarbeit, Ubungsphase. Am Ende nochmal (.) Sammlung der wichtigsten Sachen. Das
mach ich im Klassengesprach alle zusammen. #00:16:31-0#

[Stille und Seiten werden geblattert] #00:16:54-3#

B: Ok dann blick ich nochmal ein bisschen tber den Tellerrand hinaus, was dann danach
passieren muss noch. Die zusammengesetzten Koérper ausgehohlt. Ich mach mal eine
Gesamtplanung wie ich im Jahresplan stehe. Den Zylinder, fur den brauch ich mindestens mit
Aufgaben in Abhéngigkeit von e. Also mit der Stunde morgen sechs. Funf bis sechs
Unterrichtsstunden und das wére auch angemessen vom Jahresplan her, wie ich mich da (.)
festgelegt habe. #00:17:34-3#

[Seiten werden geblattert und Stille] #00:17:49-8#
B: Dann morgen ist noch EWG angesagt, Sport, da muss ich vorbereiten. Wollte ich noch eine
Tabelle fur die Sprinter. Sprinttabelle eine Zeittabelle anfertigen. Zehnersport, Mathe Zehner

ist morgen nochmal Klarung mindliche Prifung. Ok das passt zeitlich. #00:18:25-8#

[Stille] #00:18:28-0#
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B: Dann muss ich das jetzt alles mal in die Strukturskizze tippen. (...) Und dann stellt sich die
Frage, was ich mit meinem Jahresplan mach. Ob ich die Kugel aus Klasse zehn nach neun
hol. Und wenn das mit dem Zylinder schén funktioniert, runde Kérper. Oder ich mach noch
eine Schragbildstunde zeichnen. Dazu gibt es auch eine schéne Anleitung im Serviceband.
Ne das war im Schulbuch. (..) Schragbild das Zylinders. Die kann ich mal als letzte Stunde
machen, wenn alle ein bisschen mide sind und fir sich arbeiten wollen, mach ich nochmal ein
Schréagbild vom Zylinder mit der Ellipse. Wie zeichnet man eine Ellipse. Anleitung Seite 142.
#00:19:23-3#

[Stille und Seiten werden geblattert] #00:19:48-8#

B: Ok der Zeitrahmen passt fir die Stunde, die funktioniert so. Ublicherweise hat ein Drittel
keine Schere dabei. Das wird dann ein bisschen langer dauern. Mdglicherweise lass ich die
dann einfach nur den Kreis zeichnen, der muss dann zu Hause ausgeschnitten werden fir das
Modell. Bei der Modellgeschichte ist noch die Frage, ob sie das zusammenkleben, das wéare
dann eine Hausaufgabe. Dann habe ich ein bisschen was ausgelagert aus der Stunde, weil
das zu bauen dauert dann doch lange. Zumal nicht alle eine Schere haben. Zirkel auch nicht.
(..) Aber da haben wir in der Regel die zwei Kreise schnell gezeichnet. (...) Taschenrechner
Zahl Pi brauchen wir. Ware nochmal ne Wiederholung. Ist aber jetzt normalerweise gut
abgespeichert. Wir haben Kreisstunden genligend gehabt, wir haben jetzt die Klassenarbeit
gemacht mit dem Kreis. Also die Zahl Pi funktioniert. Wir haben die Quadrierung. Also
Taschenrechner durfte keine Rolle spielen. Kein Problem bereiten. Jetzt ist die Frage, ob ich
noch die Ergebnisse aus diesen Ubungsaufgaben als kleine Tippkartchen an die Tafel lege,
dann habe ich ein bisschen Bewegung. Ob ich das da einfach raus kopiere. Seite 149.
Losungsheft. (..) Oder ich leg das Losungsheft aus. Ne das sieht als Kopie ganz gut aus, dass
nehm ich raus als Kopie. Also Kopie noch machen. Aufschreiben. (..) Das muss ich morgen
vor der ersten Stunde noch ausschneiden oder das. Das schneid ich aus. #00:21:55-7#

[Schreibt etwas auf] #00:22:03-3#
B: Losung. (...) Gut. Halbe Stunde. #00:22:14-3#

- Ende der Aufnahme -
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B: Also ich such jetzt erstmal meine Sachen zusammen, so dass ich Gberhaupt weil3 was ich
machen will. Und mein Thema ist der Beginn von Kapitel sieben. Achso Grundwert, Grundsatz,
Prozentsatz. Jetzt gucke ich erstmal was das Buch Uberhaupt von mir verlangt. (..) Ah ja. Also
im Buch sind die Formeln beschrieben, aber die kennen meine Schiiler schon. Das heif3t, ahm,
ich werde mit denen nicht mit den Formeln anfangen, sondern werde/ #00:01:21-3#

[Seiten werden geblattert] #00:01:24-9#
B: Werde schon direkt zur Zinsrechnung gehen. #00:01:27-8#
[Seiten werden geblattert] #00:01:35-0#

B: Ja. Ich habe eine Stunde, also keine Doppelstunde, sondern nur 45 Minuten. Also.
#00:01:44-6#

[Seiten werden geblattert] #00:01:53-2#

B: Schreibe ich mir kurz auf, was ich Uberhaupt machen méchte. Ich mochte, dass die &hm
von der Zinsrechnung die Grundbegriffe Grundwert, Prozentwert, Prozentsatz kennen und
dass die Aufgaben dazu l6sen kénnen. (...) Und dass die das auch auf die Zinsrechnung
Ubertragen koénnen, also Kapitalzinsen und Zinssatz. Ahm. (...) Ich glaub da such ich mir
einfach ne Aufgabe, wo der Prozentwert gesucht wird, also die Zinsen gesucht sind. Und lass
die die einfach erstmal so l0sen, wie sie es bisher kennen. Und wiirde dann/ #00:02:42-2#

[Stille] #00:02:49-0#

B: Wirde fragen, ob sie das vielleicht mal vorspielen lassen kdénnten in der Bank, also wie es
in der Bank ware, am Schalter. Ob die auch genauso beraten werden wirden, mit der schon
gelosten Aufgabe, also wie viel Zinsen man jetzt bekommt. Und dazu brauch ich jetzt erstmal
ne gute Aufgabe. (...) Ahm. (...) Ja hier im Buch steht Guthaben 800 Euro. Bei 1,5 Prozent
Zinsen. Das heif3t den Schilern muss ich am Anfang sagen, wenn ich 800 anlege. #00:03:22-
T#

[Schreibt etwas auf] #00:03:27-7#

B: Wie viel ich am Jahresende habe. Muss ich am Ende noch ne Folie machen von mir. Ahm.
(.) Und dazu moéchte ich, dass die das visualisiert haben. Also mache ich direkt so Kartchen.
(..) Hm (nachdenkend). Jetzt habe ich nur rot, na gut, dann habe ich nur rot. (..) Grundwert
kennen die schon. Auf die Rickseite schreibe ich halt K fur Kapital. #00:04:11-6#

[Schreibt etwas auf] #00:04:16-9#

B: Und Prozentwert kennen sie. (...) Zinsen Z. #00:04:27-2#

[Schreibt etwas auf] #00:04:46-0#

B: Ahm. (..) Losung sind 12 Euro. #00:04:51-2#

[Stille] #00:04:59-8#

B: Genau, also &hm ich habe jetzt kurz Gberprift, ob die Aufgaben zu meinem Ziel passen und
ahm. Also ich habe dann alle Begriffe eingefuihrt, habe die visualisiert an der Tafel. Dann
kénnte man im Prinzip tben, aber ich weil3, dass sie das letzte Mal die, wie so ein Uri Dreieck,
diese Pyramide oder dieses Dreieck gut fanden. Ich glaub das mache ich mit Kapital und so

auch noch, das heif3t ich lass die Schiler das machen. Das heil3t die missen danach sagen,
wie unser neues Dreieck aussehen wirde mit den neuen Bezeichnungen. Und dann sollen die
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(.) loslegen und Uben als wéren sie Sparkassendirektor. Also Seite 151 muss man einmal den
Zinssatz suchen, das ist ja wie bei unserer Aufgabe, damit fange ich an. #00:06:01-7#

[Stille] #00:06:11-4#

B: Dann. (...) B ist mir zu schwer. Dann mache ich erstmal den Vergleich von der zwei a, dann
sehen sie auch die Proportionalitat. Und (..) und dann (.) lass ich noch die drei machen. Als
Hausaufgabe / also bei der drei missen die einmal die Formel umstellen, das ist ganz gut,
wenn wir das noch in der Schule machen. Dann kénnen die namlich zu Hause die vier als
Hausaufgabe machen und haben das dann gleich (..) gelibt. #00:06:49-0#

[Seiten werden geblattert] #00:06:54-2#

B: Und. Dann habe ich am Ende noch kurz Zeit zu gucken, ob sie das gecheckt haben, ah
dann mache ich da erst das Dreieck. Also. (..) Dann schiebe ich das runter. Und dann ist meine
Stunde fertig. #00:07:15-6#

- Ende der Aufnahme -
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B: (Tippen) 27 Tandem (unv.) #00:03:42-1#

B: 25.01. Mathematik Einfihrung Minusaufgaben (unv.) #00:03:50-8#
B: (Tippen) Mathematik und/ #00:04:11-5#

B: (Tippen) So Stundenziel ist die (...) Schulerinnen und Schiler kénnen Minusaufgaben
rechnen. #00:04:33-5#

B: (Tippen) HmM (zufrieden). #00:04:54-6#

B: (Tippen) So dann in Minimax die Seiten (..) mit den Minusaufgaben. (...) Hm
(nachdenkend). #00:05:27-6#

B: (Tippen) Ok, das sind Minusaufgaben-Bilder, mit zum Beispiel Luftballons die wegfliegen
und dazu die verschiedenen Aufgaben mit den (...) Chips die weggestrichen werden.
#00:06:08-7#

B: Hm (nachdenkend). #00:06:17-6#

B: (Rauspern, Tippen) Erarbeitung (...) hm (nachdenkend). #00:06:32-3#

B: (...) So ich habe mir schon Uberlegt, mit den (..) mit Eierkartons was zu machen, mit den
Chips, dass ich die reinlege. Dass die Schiiler dann praktisch selber die Minusaufgaben damit
(..) ahm, handelnd bearbeiten. (...) Das heif3t ich brauche ein Arbeitsblatt. (..) Und. (...) Die
Schilerinnen und Schiler bearbeiten die Aufgaben auf dem Arbeitsblatt mit Hilfe der
Eierkartons. #00:07:24-3#

B: (Tippen) Und Chips. #00:07:36-3#

B: (Réauspern, Tippen) Arbeitsblatt, Chips und Eierkartons. #00:07:52-7#

B: (Tippen) So. #00:08:05-4#

B: (Tippen) 27 (..) neu, Arbeitsblatt. #00:08:29-4#

B: (Tippen) Schrift ist Bayern fein, 20. #00:09:14-3#

B: (...) Minimax waren ja die Aufgaben. #00:09:25-6#

B: (Tippen) Mache ich einfach &hnliche, damit die (..) Schiler aufbauend schon mal einen
Einstieg haben, dass sie dann nachher die Hausaufgabe bearbeiten kdnnen, also das
Aufgabenblatt (...) im Minimax. #00:09:42-4#

B: (Tippen) Zehn Felder, dass sie die Punkte eintragen kdnnen. #00:11:05-7#

B: (Tippen) 7-5 ist gleich. #00:11:44-7#

B: (Tippen) So, erstmal die roten Punkte. #00:12:08-7#

B: (Tippen) Eins, zwei, drei, vier, funf, (..) sechs, sieben. #00:12:32-2#

B: (Tippen) Funf Punkte durchgestrichen ist gleich zwei. #00:13:20-3#

B: (Tippen) Wie lange brauchen die dafir, wenn die das mit Eierkartons legen? (..) zehn
Minuten. #00:13:54-5#
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B: (Tippen) So Kompetenz die Schulerinnen und Schuler (...) sich die Minusaufgaben
handelnd an. #00:14:11-8#

B: (Tippen) Durch eigenes/ (...) Durch eigenes aktives Handeln an. #00:14:32-9#
B: (Tippen) Aktiv gut. #00:14:39-5#

B: (Tippen) Eigenaktiv dann symbolisch. Hm (nachdenkend) in der Anwendung. Die
Schulerinnen und Schiler bearbeiten im Minimax die Seite. #00:15:00-5#

B: (Tippen) Die Seite. #00:15:11-1#
B: 100 (...) 64. 69. (...) Seite (unv.) 69. #00:15:28-3#
B: (Tippen) Im Minimax. (...) Die 69. #00:15:41-5#

B: (Tippen) Schulerinnen und Schiler (...) eignen sich die Matheaufgaben durch gezieltes
Uben an. #00:16:06-6#

B: (Tippen) Ok, dann die Phase misste (unv.) ich es erarbeiten. (..) Wo sie Uiben kbénnen. (...)
Uberleitung: Die (...) Schilerinnen und Schuler (...) holen ihr Minimax aus den Fachern.
#00:16:59-2#

B: (Tippen) Hm (zufrieden) (...) Einfihrung. Hm (nachedenkend). #00:17:32-6#
B: Was an der Tafel. Und im Stuhlkreis. #00:17:43-8#

B: (...) An der Tafel, dann kann ich die Felder mit den Punkten schon hinschreiben, oder
hinmalen. Und wenn sie das gleich sehen, das ware dann vorbereitend flirs Arbeitsblatt. (..)
Das ware gar nicht so schlecht. Das ware nur flirs Minimax gut. (..) Hm (nachdenkend).
#00:18:13-8#

B: Anfang (unv.) ohne Plusaufgaben. #00:18:25-5#

B:Dann halt die Minusaufgaben das andersrum (unv.)/ (...) Dann mache ich nachher (unv.)/
(...) Wenn ich das Ergebnis schon habe, anstatt was dazu, lasse ich da was weg. Hm
(nachdenkend). #00:18:51-3#

B: (...) Einfihrung (unv.) #00:19:08-4#

B: (...) Ich kann an die Tafel diese Punkte malen, die Aufgabe drunter schreiben. (..)
Beziehungsweise Magnete nehmen, das veranschaulicht es besser, dann kann ich die
wegnehmen. Dann (unv.) ist es gleich handeind. (...) Hm (nachdenkend) (..) Dass ich die in
die Tabelle zeichne, in diese Felder. Das Rechenschiffchen, wie (unv.) die Busse dann/
#00:19:50-2#

B: (Tippen) Dann das erklaren. Was ich mache die Aufgabe hinschreibe und erklare, dass ich
bei Minus nicht was dazulege, wie beim Plus sondern, dass ich da was wegnehme. #00:20:17-
2#

B: (...) Das am besten in zwei verschiedenen Farben, damit es eindeutiger ist. #00:20:26-3#

B: (Tippen) Die Tabelle kennen die schon mit den Punkten, ok. Lehrer zeichnet Tabelle an die
Tafel und schreibt (..) Aufgabe dazu. #00:21:11-5#
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B: (Tippen) Und dann jetzt Minus. #00:21:32-7#

B: (Tippen) Ne. #00:21:36-9#
B: (Tippen) Da muss davor noch was hin. #00:21:46-1#
B: (...) Schreibt die Aufgabe dazu. Veranschaulicht die Aufgabe mit Magneten. #00:22:07-2#

B: (Tippen) In rot und blau. (..) Rote Magnete werden abgezogen. Ne. (..) Moment, wie war
das im Tinto (unv.) im Minimax? Hm (Uberlegend). Da sind die roten schon da und die werden
rausgelegt. Das heil3t sinnvoll ware es die dann blau zu farben. Weil ich rote und blaue Chips
habe. #00:22:39-9#

B: (...) Das nochmal farblich auch abgrenzen. #00:22:47-4#

B: (...) Die Magnete mit/ Aufgaben betr/ Magneten mit rot und blau. Blaue Magnete werden
abgezogen. Weggenommen. #00:23:07-4#

B: (Tippen) Aufgabe ebenfalls (unv.) farblich markiert. #00:23:16-0#
B: (Tippen) Aufgabe. Farbe. #00:23:28-9#

B: (Tippen) Ok. (...) Dann sehen sie, dass da was weggenommen wird und kommen so auf
das Ergebnis. Wenn ich die anderen Zahlen einfach vielleicht unter die (...) 7-2 mache, kann
ich zwei abziehen, die dann unter die zwei hinhdngen, dann sehen sie es auch nochmal
optisch. (...) Hm (nachdenkend). #00:24:02-7#

B: (...) Dass ich die weggenommen habe, dann sehen sie wie viele tbrig bleiben, dann kénnen
sie es so erschlieBen. Genau, dann mehrere Aufgaben (..) an der Tafel anschreibt,
Schreibaufgaben (unv.). #00:24:21-8#

B: (Tippen) Lehrer erklart die einzelnen Handlungsschritte. Schiler bearbeiten weiter
Aufgaben. #00:24:42-4#

B: (Tippen) Gut. (..) Das heil3t, ich mache erst ein, zwei Aufgaben/ Ne zwei, drei Aufgaben
vorne an der Tafel. Dann frage ich (...) beziehe ich die Schilerinnen mit ein, damit sie auch
selbstandig das mal machen, damit ich sehe, ob sie es verstanden haben, wenn nicht erklare
ich es zur Not nochmal an einer Aufgabe. Mache eine Aufgabe mehr (..) an der Tafel. Das
Ganze im Plenum an der Tafel. Sozialform. (...) Methodik die Schulerinnen werden (...) zu/ Ne.
(...) Thematik wird erklart. #00:25:31-6#

B: (Tippen) Schon ganz schon lange an Minus (unv.) vergangen. Ne das reicht mit erklaren
(unv.). Kdnnen (unv.) das Minusrechnen. (...) Das reicht mir mit Minusaufgaben. #00:26:20-8#

B: (Tippen) Kennen. #00:26:26-3#

B: (...) Dann habe ich es einmal, das ist zehn. (..) Dann dass sie es selber handelnd machen.
Durch die Eierkartons. Und das ist aufschreiben. Ok. #00:26:45-1#

(...) Einfihrung kann ich dann noch irgendwas (unv.) machen. Hm (bestatigend). Im Minimax/
Was (unv.) spannendes noch. #00:27:00-5#

B: (...) Vorne an der Tafel ist es auch schwierig mit Bildern da zu arbeiten. Das wirde wieder
fur einen Stuhlkreis sprechen. Wobei Stuhlkreis weil3 ich nicht, ob es so sinnvoll ware.
#00:27:23-2#

B: (...) Einziges (unv.) im Bruch ist danach. #00:27:34-3#
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B: (...) Das geht im Kreis, auch wenn es denen (unv.) nochmal erklaren um was (unv.) es geht.
#00:27:40-9#

B: (...) Spannend vielleicht mit Bonbons oder Luftballons, die weg gehen. #00:27:52-8#

B: (Tippen) Oder Keksen, die aufgegessen werden, Vogel die wegfliegen. (..) Ob ich da
irgendwas mache. #00:28:03-1#

B: (Tippen) Zu solchen (unv.) Minusaufgaben Bilder zeige und sie frage, was sie darauf sehen,
was da passiert. Und dazu zum Thema hinleite. #00:28:24-3#

B: (Tippen) Das ware eine Mdglichkeit. #00:28:28-4#

B: (Tippen) Tageslichtprojektor geht nicht. An die Tafel, da musste ich die grof3 ausdrucken
oder ich sehe nochmal (unv.) ich male sie im Voraus an die Tafel, das wéare mehr Arbeit.
#00:28:48-1#

B: (...) Das spricht fur Ausdrucken. #00:28:59-4#

B: (Tippen) Oder ich male zum Beispiel Luftballons an die Tafel, das geht schnell und Eis (.)
Kugeln. Dass da Eiskugeln runterfallen von dem Eis. Und dann die dazugehoérige
Minusaufgabe. Dann kann ich das im Anschluss, wenn ich das hinmale zum einen als Einstieg
nehmen und dann fir die Minusaufgaben, die ich an die Tafel male (.) mit den Magneten, dass
ich das als Aufhénger nutze. Am Ende kann ich wieder abschlie3end auf diese Aufgaben dann
zurlckgreifen, dass ich die Kinder nochmal frage, was fur Aufgaben sie aus diesen Bildern
raus erkennen kénnen. Wobei, dann hatte ich keinen Bezug auf die Punkte. (...) Und die (unv.)
Chips. Und wenn es nicht zusammenhangt. (..) Oder ich nehme statt den Eiskugeln einfach
Chips wenn ich das so sage (unv.). #00:29:56-6#

B: (...) Kénnte funktionieren. (...) Ok, einmal Chips (unv.) Minusbilder mit Luftballons und Eis
an die Tafel. #00:30:14-5#

B: (Tippen) Luftballons oder Eis. #00:30:22-1#

B: (...) Luftballons. #00:30:28-4#

B: (Tippen) Kann das funktionieren? (...) Oder leere Glaser und Dosen vom Minimax? Ich kann
auch das Minimax direkt nehmen, dass ich einfach sage: ,Was konnt ihr auf der Seite sehen?*
(...) Gar nicht so schlecht. (...) Dass ich sie dann frage, auf welche ldeen kommen sie, auf

welche Aufgaben. #00:31:07-7#

B: (...) So, als Einstieg geht das nicht. Kann nicht gleich mit dem Arbeitsheft anfangen. Ok,
also Einheit (unv.) dann male ich die Bilder an die Tafel. #00:31:28-9#

B: (...) Frage dann die Schiiler, was ihnen auffallt. #00:31:42-7#

B: (Tippen) Dass da immer was wegkommt. (.) Nur halt/ (..) Einfach Bilder und Luftballons.
#00:32:02-9#

B: (Tippen) Keksdosen (unv.) Tipp C (unv.). So dann kann ich die auch selber ausdrucken. (..)
Je nach dem. (...) Dass ich die auch wegnehmen kann und nicht zu sehr rumbastle (unv.)
sonst kénnte ich es auch malen. (...) Oh je, da muss ich noch gucken, wie ich das mache.
#00:32:30-1#

B: (Tippen) Nach Auffalligkeiten frage ich die Schiler dann. Sagen sie dass immer was
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wegkommt, zum Beispiel (unv.) bei den Keksen oder so. #00:32:41-4#

B: (Tippen) Und dann (unv.) weg ist. (..) Ok, nach Auffalligkeiten, da kommt immer was weg,
genau, dann kann ich praktisch die Aufgabe dazu schreiben. Schreibt zugehérige Aufgaben
dazu. #00:33:11-3#

B: (Tippen) Dann schreibe ich die Aufgaben dazu, rechne das mit den Kindern durch und
erklare denen, dass das Minus ist. Was das Gegenteil von Plus ist. Dass praktisch man was
wegnimmt, nicht dazutut, wie man auf den Bildern sehen kann. Dass sie jetzt mit Minusrechnen
anfangen. (...) Dann mache ich das mit den Bildern. Aber dann ware es bléd (...) Magneten.
Dann habe ich die Bilder, dann kann ich als né&chstes die Magnete nehmen, dass sie das da
machen. Hm (nachdenkend) da ist dann auch wieder so ein Cut zwischendrin. #00:34:04-2#

B: (...) Ich kann es direkt mit Eiern einleiten, dass die kaputt gehen, runterfallen oder
weggenommen werden. Dann kann ich sagen, dass die Magnete praktisch die Eier sind. Dann
habe ich den Ubergang ein bisschen/ #00:34:33-6#

B: (...) Dann das Handeln darstellen in der Tabelle. Dass ich die Tabelle hinschreibe, dass ich
das am Anfang so als Bild mache, dann als Tabelle. Tabelle kennen sie schon. Dass ich mit
den Schiulern die Aufgabe erarbeite. (...) Genau, dass sie dann selber praktisch Eier, Aufgaben
mit Eiern machen kdnnen, dann kann ich die Kartons verteilen. (..) Ok, Lehrer teilt Kartons,
Chips aus. (...) Muss ich davor vorbereiten. (...) Legt Arbeitsblatt aus. Dass ich die zumindest
legen kann. Sollen sie die namlich handelnd legen. #00:35:26-0#

B: (...) Anfang gut. #00:35:30-6#

B: (...) Dass sie mit Farben auch das umdrehen, dass sie mit den Chips das machen. Wobei,
das ist eigentlich egal, Hauptsache sie haben es handelnd gemacht. (..) Wenn es
durchgestrichen wird, dass sie es auf blau legen, das ware nicht schlecht. #00:35:48-2#

B: (...) Dann muss ich die Aufgabe/ Habe ich das schon? Dann muss ich die Aufgabe auf jeden
Fall farbig machen. Die Aufgabe farbig damit sie wissen (unv.) (...) wie es mit dem Minus geht,
wann sie was machen sollen. #00:36:12-6#

B: (Klopfen) Wie es praktisch/ Erst die Zahlen, Minus und dann das Ergebnis ist gut. #00:36:22-
3

B: (...) Begriff (unv.). #00:36:29-2#

B: (Tippen) Ok, Einfihrung. Hm (nachdenkend). Wie lange brauche ich dafur? (...)
Minusaufgaben an die Tafel, das mache ich davor schon, dass ich die male. In der Pause. (...)
Am Donnerstag haben wir in der Vierten Mathe. Gut dann passt das. (...) Hm (hachdenkend).
(...) Das kann an die Tafel. Hm (nachdenkend) Auffélligkeiten. Zwei Minuten. Aufgaben farbig
machen, vielleicht finf Minuten. (...) Wenn ich mit denen noch Aufgaben mache, kann es schon
auch auf acht Minuten auslaufen (unv.). Schreiben wir acht Minuten. (...) Circa. #00:37:23-4#

B: (Tippen) So. Plenum. Tafel. Bilder, je nachdem ob ich die noch ausdrucke wobei ich glaube/
hm (nachdenkend). Muss ich noch gucken. (..) Ja das reicht mit Minus (unv.). Einfihrung
Uberleitung, dafuir habe ich diese Kartons, wo sie selber arbeiten sollen mit den Chips und die
Arbeitsblatter dazu. So praktisch (unv.) die Minusaufgaben gleich vor sich nochmal haben.
Das handelnd machen und die Ergebnisse dann hinschreiben. Sollen sie die in die Ablage
legen. Dann/ Oder einsammeln. (.) Ne in die Ablage. Moment. Die Touristen (unv.) sind fertig,
das heil3t sie kommt in/ Die Blatter kAmen dann in den gelben/ Also in den Schnellhefter. (...)
Dann ware es aber sinnvoll, damit ich weil3, ob die das auch verstanden haben oder zumindest
richtig gemacht haben, wenn ich die vielleicht einsammle, dass ich daheim gucken kann, ob
die es einigermalen hingekriegt haben. Wobei ich das auch in der Stunde machen, wenn ich
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da herumlaufe. Sehe ich auch schon, ob es einige hinkriegen oder nicht mit dem Wegnehmen
und so weiter. Hm (nachdenkend) das mit den Kartons ware zumindest eine Motivation mit
den Eiern, dass sie die Aufgaben auch gut bearbeiten. Ok. #00:38:44-9#

B: (...) So die Uberleitung austeilen. Keine Zeit. Das kann man dazu, dann (.) in Eierkartons
erhitzt (unv.). FUnf bis zehn Minuten. (..) Wenn das Arbeitsblatt A4 ist (...) eine Minute. Wie viel
passen da drauf? #00:39:13-0#

B: (...) Moglichst kleine. (..) Sind acht Aufgaben. (..) Hm (Uberlegend) (..) Bis die ausgeteilt
sind, vielleicht schon zehn Minuten. Wenn sie es anwenden. (..) Zur Not kann ich ja sagen,
dass sie sich eigene Aufgaben Uberlegen kénnen. Wobei ne, das geht nicht. Hm
(nachdenkend). Wie lange brauchen die fir die Aufgabenblatt? #00:39:44-1#

B: (Tippen) Kann man sagen (unv., Blatt wird abgerissen) 15 Minuten. (...) So. (..)
anschlielend sammele ich die wieder ein. Wobei ich kann es auch auf dem Tisch stehen
lassen, dann kénnen sie wenn sie im Minimax die Aufgaben machen, dann haben sie es als
Hilfsmittel. Dass sie eventuell es nochmal (..) da unterstitzend (...) machen kénnen. Dann
haben sie es namlich gleich noch, wenn sie Schwierigkeiten haben. Ok, jetzt muss ich noch /
Wobei so stehen die wieder im Weg, das kann wieder ablenkend sein. Aber gleich fur die erste
Stunde ware es schon gut, wenn sie es handelnd haben. Ok, dann lasse ich sie da. (...) Wobei
wie sieht denn (unv.) die Minimaxseite aus? (..) Hm (nachdenkend). (...) Ne da malen sie
sowieso die Punkte, dann brauchen sie die Eierkartons nicht mehr. Dann kommen die wieder
weg. (...) Ok, sonst gibt es nur Chaos, das ist gut. #00:40:51-3#

B: (Tippen) Dann holen die Minimax aus den Féchern, bearbeiten die Minimaxseite mit den
Aufgaben. #00:40:59-9#

B: (Tippen) Minusaufgaben, bisschen praktisch. #00:41:06-3#

B: (Tippen) Seite 69. (..) Dann die (...) genau, das Durchstreichen und es dann hinschreiben.
Dass sie alles zahlen, dann erklare ich es denen nochmal kurz, dauert auch ein bisschen.
Bearbeiten die Aufgabe. Nach links. #00:41:32-0#

B: (Tippen, Stille) Bearbeiten sie die Aufgabe im Minimax. Muss man das auch als Blatt (unv.).
(...) Bei der Uberleitung muss ich das dann zu schreiben. #00:42:24-3#

B: (Tippen) Dass sie im Prinzip/ Je nachdem sie sind auch unterschiedlich schnell fertig, der
F. ist bestimmt schneller fertig. (...) Dass sie nur hinterher auch/ Dass sie nach vorn kommen
sollen, dass sie mir das Blatt abgeben. Ahm, Schiiler geben das Blatt bei ab. Geben beim
Lehrer ab. Dann dirfen sie im Minimax die nachste Aufgabe machen. Wer schnell fertig ist,
wenn die meisten fertig sind, mache ich einen Ubergang. Offiziell. #00:43:02-2#

B: (...) Genau. Je nachdem (..) wie sie mitmachen auch oder wie schnell die sind.
Schwierigkeiten oder nicht haben. Wenn die Schwierigkeiten haben kann ich auch zur Not
nochmal an der Tafel nehmen. Wenn ich merke, dass es mit den Eierkartons nicht klappt und
es da nochmal erklaren. (...) Ok, dann sammle ich die Arbeitsblatter ein, damit ich das Uben
uberprufen kann. (..) Ahm. (..) Stundenzielkontrolle. Wobei es ist die erste Aufgabe. #00:43:36-
o#

B: (Stille) Die Uberleitung dann anwenden und Schiiler arbeiten im Minimax. Hausaufgaben
kriegen sie keine. #00:43:50-4#

B: (...) Das ist nicht zu viel. Waobei, nachdem, das misste ich mit der D. noch absprechen.
Klassenlehrerin. Kénnte man es halt dafur/ Na da passt irgendwas nicht. #00:44:10-3#

B: (...) Was passt da nicht. Ach so. 65 genau. Seite 65. #00:44:28-9#
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B: (...) 65 ist Minusaufgabe nicht 69. Hm (nachdenkend). (...) Gut. Genau. (...) Dass sie die
nachste Seite (unv.) als Hausaufgabe aufkriegen. #00:44:51-6#

B: (...) Wobei das ist wahrscheinlich noch zu schwer, ich weil3, dass es erste Stunde ist. Das
heil’t da / Hm (nachdenkend) wahrscheinlich die nachste Stunde dann besser, wenn sie da
Aufgaben kriegen. (...) Wenn man es da nochmal intensiv tbt. #00:45:11-5#

B: (Tippen) HM (nachdenkend) wie brauchen die da dafur? (...) Hab ich da (unv.) (...) zwanzig.
#00:45:37-6#

B: (...) Der Einstieg. #00:45:52-4#

B: (...) Kann ich darauf (unv.) kann ich an die Tafel? (..) Wenn ich es an die Tafel mache dann
dreimal (unv.). Im Rechnen dann Erklaren, ich finde das gibt schon zehn. Dann mache ich es
ausfuhrlicher, damit sie es wirklich verstanden haben. Na zwdlf. (...) Kartons sind drei Minuten.
Und Chips bis ich es denen erklart habe. #00:46:32-6#

B: (...) 15 (unv.) Minuten (unv.), ok. #00:46:49-1#

B: (...) 15 Minuten gleich mehr Aufgaben dann passt das. Wenn 13 (unv.). Daraus (unv.) sind
15, dann habe ich, 30. #00:47:11-2#

B: (...) 32 mit Uberleitung. #00:47:20-0#

B: (...) Und (unv., Stiihle werden bewegt) wie viel braucht man da? 32, 30 (unv.). #00:47:37-
4#

B: (...) Einmal zehn Minuten reinschreiben. Circa zehn Minuten. Wenn sie mit der einen Seite
fertig sind, dann kénnen sie mit der zweiten Seite anfangen. 65 fir die ganz Schnellen. Wie F.
und J. Die sind sicher schneller fertig. (..) Dann kénne sie die schwierigeren Aufgaben machen,
ohne die Minusbilder. (..) Seite 65 bis 61 (unv.). #00:48:13-5#

B: (...) 63. (...) Wer fertig ist bearbeitet die nachste Seite. #00:48:29-3#
B: (Tippen) Um zu Uben kriegt (unv.), weif3 nicht zu viel? Hm (nachdenkend). #00:48:42-9#
B: (...) 20, 25, 30, (..) 30. (..) Ok. #00:49:06-1#

B: (Tippen) Machen wir 15 dann haben sie praktisch spielerisch und danach das Ganze. Ok.
15 Minuten. Anwendung, sie klappt gut. Dann kdnnen sie konzentriert arbeiten und es sich
aneignen. (..) Hm (nachdenkend). (..) Ok. #00:49:23-9#

B: (...) Dann (..) Abschluss noch irgendwas Spielerisches. Kénnte man am Ende, oder
irgendwas Auflockerndes, weil das eine intensive Arbeitsphase war dann. (..) Wenn sie es
bearbeiten, je nach dem wie schnell sie sind auch zwei Seiten. F. zumindest. Gut. #00:49:47-
6#

B: (...) Kann man den herausfordern. Aber der A., dem werde ich wahrscheinlich einfache
Aufgaben geben. Der kriegt die Minusaufgaben von der ersten Seite. (..) Ansonsten wird es
zu schwierig. Je nach dem, mal gucken. (..) Ok, Anwendung, dann machen sie die
Arbeitsphase und danach brauche ich noch einen Schluss. Da habe ich am Anfang (.) Bilder.
Da konnte ich nochmal Bilder an die Tafel (unv., Mikrofonrauschen) malen. Oder
ausschneiden. Da habe ich ausgeschnittene Luftballons. Das ware einfacher vielleicht. Dass
sie einfach nur die Schnire hinmalen. Ne Eier hatte ich. Hm (hachdenkend). Da hatte ich die
Magnete. Genau. Mihsam (unv.) was ich da noch was mache. (...) Zu den Magneten, dass
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sie nochmal die Tafel vorholen. (...) Kartons in Partnerarbeit. Arbeit. (...) Die Anwendung:
Einzelarbeit. #00:51:08-1#

B: (Tippen) Einzelarbeit. Ok. Und dann der Abschluss wieder im Plenum. Was mache ich da
in schwarz (unv.). #00:51:21-9#

B: (...) Runder Abschluss. (...) Hm (nachdenkend) oder was Einfaches. #00:51:33-6#

B: (...) Luftballons nochmal? (...) Wie viele Minuten habe ich jetzt zehn, 20, 30. (..) Zehn, 20,
30. Die Zeit ist dann gar nicht mehr und wahrscheinlich (unv.) brauchen sie mich ja schon nicht
so lang. #00:51:57-2#

B: (...) Erstmal Anwendung, dass es nicht so ein Bruch ist. (...) Dann Spielen. #00:52:15-1#
B: (...) Dann kann ich die Eierkartons nochmal geben, dass ein Partner Minusaufgaben kriegt
und die diktiert, der andere muss sie legen und das Ergebnis sagen. (...) Aber dann teile ich
die Eierkartons wieder aus, das ist blod. Ist doch gut die liegen zu lassen. Dann muss ich ihnen
halt sagen, dass sie die liegen lassen sollen. Weil es gibt Chaos in der Stunde. #00:52:42-1#
B: (...) Ja das konnte ich machen, dass sie gegenseitig nhochmal schauen. Dass jedes Kind
Aufgaben kriegt. (...) Oder wer fertig ist bei der Anwendung schon Aufgaben kriegt. (..) Hm
(nachdenkend) (...) Dann mache ich das so. #00:53:07-9#

B: (Tippen) Fertige Schuler/ #00:53:14-0#

B: (Tippen) bekommen noch zu zweit Aufgaben. #00:53:20-2#

B: (Tippen) Aber das ware gut auch als Einstieg. #00:54:02-6#

B: (...) Kann ich das als Einstieg machen, dass ich das mit dem Arbeitsblatt (unv.) dann
Uberprift (unv.) das immer einer. (..) Jeder andere Aufgaben? Namlich A und B Blatt/ Ne.
Beide gleich und einer diktiert und einer legt. Jeder eine Spalte. Dass ich die aufteile, dass sie
in verschiedenen Farben sind. (...) Ja das ist wahrscheinlich (..) besser. #00:54:43-9#

B: (...) Erklare ich das so, dass sie es so machen sollen? #00:54:52-9#

B: (...) Also zu zweit. Dass einer diktiert und der andere handelt und dann schreiben sie das
Ergebnis auf. Gut. #00:55:08-4#

B: (Tippen) Partnerarbeit. #00:55:14-4#

B: (Tippen) Hier statt (unv.) neun (unv.) bis zehn Minuten. (...) So passt. (..) So die sind dann
fertig. #00:55:35-9#

B: (Tippen) Vielleicht hilft (unv.) es nochmal eigene Aufgaben sich tberlegen und mit dem
Nachbarn rechnen mit einem weif3en Blatt, vielleicht, das wéare was. #00:56:05-0#

B: (Tippen) Uberlegen sich eigene Minusaufgaben. #00:56:16-7#
B: (Tippen) Die Aufgaben mit den Eierkartons legen. #00:56:23-8#

B: (Tippen) Ok. Dann kdnnen sie sich einen Eierkarton zur Not an den Platz (unv.) stellen, als
Puffer. #00:56:34-8#

B: (Tippen) Puffer, gut. (...) Hm (nachdenkend). (...) Ok, dann AbschlieBen. Uberleitung mache
ich dann kaum. Brauche ich keine Uberleitung, einfach Ende. Wobei ne, wir missen die
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Arbeitsblatter #00:57:02-2#

B: (Tippen) In die Ablage legen und den Eckspanner. #00:57:12-2#

B: (...) Und da dann die Kartons raus (unv.). (..) Ne das Blatt sammle ich ein. Das heif3t sie
haben nur noch das Minimax. (..) Uberleitung: die Schiler raumen Minimax/ #00:57:28-3#

B: (Tippen) Ne. #00:57:35-7#

B: (Tippen) Ahm, wenn sie es zu Haus als Hausaufgabe haben, sollen sie iben. Kénnen sie
da Uben. (...) Kriegen sie es als Hausaufgabe, das muss ich mit D. noch absprechen. (..) Ihre/
#00:57:54-2#

B: (Tippen) angefangene Seite als Hausaufgabe. (...) Dass jeder eine Seite macht. Die
schneller wieder fertig sind, haben ein Extrablatt nochmal. Wobei, die werden nicht fertig. Das
passt. Ist eh zu viel. Ok, Abschluss. Aus dem Eckspanner (...) wobei, dann ist der Nachste
(unv.) fertig, dann lasse ich es lieber nochmal auf dem Tisch liegen. (..) Ok, dann mache ich
das zum Schluss. #00:59:19-3#

B: (Tippen) So dann sind sie alle gleich weit und dann kann man in der nachsten Stunde weiter
machen, (..) hat nicht verschiedene Anféange. Machen sie das fertig als Hausaufgabe, wenn
sie nicht fertig geworden sind. Wer fertig ist, hat keine Hausaufgaben. Das passt. #01:00:10-
o#

B: (...) Aber so weit kommen sie eh nicht. Ahm, Abschluss. #01:00:16-8#

B: (...) Als Kontrolle ob sie es verstanden haben, habe ich zum einen die Blatter, die ich
kontrolliere, daheim. (...) Zum anderen kann ich nochmal Aufgaben an die Tafel malen. Das
hilft mit, gerade Schuler auch die sich nicht melden, oder Schwierigkeiten hatten bei der
Arbeitsphase nochmal so gezielt fragen, ob sie nochmal wiederholen lassen. Oder die Fitten
erklaren lassen, dass ich da nochmal eine Wiederholung mache von den Stunden. #01:00:45-
o#

B: (...) Aufgaben. #01:00:51-3#

B: (Tippen) Hm (nachdenkend), da kann ich auch einfach schlicht die Punkte an die Tafel
malen und dann durchstreichen. (...) Schreibe ich das (unv. Tippen). Gut. #01:01:05-1#

B: (Tippen) Ich schreibe die Minusaufgaben an die Tafel und male/ und héange die Magnete
hin. Frage die Schiler was ich machen soll, mache das dann und lose die Aufgaben.
#01:01:17-8#

B: (Tippen) Geht es (unv.) einen Moment wegnehmen machen, aber ohne Bilder dieses Mal.
Einfach nur als Wiederholung zu gucken, ob sie es verstanden haben. Dass ich gezielt
nachfrage. (...) Aufgaben an die Tafel. Ok. #01:01:52-7#

B: (Tippen) HM naja. #01:02:02-3#

B: (...) Hm (Uberlegend) das ist ok. Und gut. #01:02:35-4#

B: (...) Was soll denn L. (unv.) machen? #01:03:13-0#

B: (...) Wie viel Minuten brauchen sie fur Seite 65? Dann kann sie 69 machen. (...) Das
zumindest anfangen und mal sehen wie sie vorankommt. Noch nicht. Gut. #01:03:38-2#

B: (...) Da lasse ich die Aufgabe weg. #01:03:43-7#
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B: (Geklapper) In die Facher raumen die Schiler dann. #01:03:53-1#
B: (Tippen) Dann das nachste Mal weiter machen. #01:04:04-9#

B: (...) Gut. (...) Dann muss es in die Facher raumen, als Uberleitung. (..) Dann sind wir beim
Abschluss. Das sind nhochmal/ Wie viel habe ich noch. Finf Minuten mindestens. (..) Zehn, 20,
30, 40. Ja, das passt. Circa funf Minuten. Dann kann ich friher Schluss machen oder (unv.)
noch mehr Aufgaben machen. Wenn die schneller fertig sein sollten. #01:04:38-0#

B: (Geraschel, Tippen) Ziel ist, die Schuler konnen Minusaufgaben rechnen beginnen. (..)
Einflhrung ist circa zwolf Minuten. #01:05:28-2#

B: (Tippen) Ich male die Minusbilder an die Tafel mit den Eiern. #01:05:36-3#

B: (Tippen) Dann was féllt ihnen auf, dass immer was wegkommt. Dann schreibe ich die
Aufgabe dazu und erklare, dass es Minus ist. Kennen die bestimmt schon, zumindest die fitten
Schiler wissen gleich worum es geht. Und die D. hat es auch schon gesagt, dass wir
Minusaufgaben einfuhren. (..) Hm (unzufrieden) na gut egal. So dass immer was wegkommit.
Mit den Bildern. Dann schreibe ich die Aufgaben dazu zu den Bildern. (...) Das sind dann
wahrscheinlich zwei, drei. Ist ja immer erklaren. Dazu kann ich dann gleich die Tabelle malen
und die Aufgaben mit den Magneten dazuschreiben, das ist dann immer gleich mit erklaren.
(...) In verschiedenen Farben, das ist auch noch anschaulich dann/ Hm (unzufrieden), das ist
mit Eiern doof. Dann mache ich glaube (unv.) da noch was anderes. Das féllt mir noch ein.
#01:06:33-6#

B: (Tippen) Dann nehme ich Luftballons. So. Ja super. Gut Luftballons an die Tafel, das drei
zum Beispiel wegfliegen. Dann schreibe ich die Aufgabe dazu. #01:06:46-6#

B: (...) Die Magnete in die Tabelle, dass ich gleich den Ubergang habe. Dass sie es auch
sehen, nochmal. Zum einen die Luftballons, aber auch vom Handeln her (..) wie ich das mache.
(..) Die Magneten oder/ Aber ich brauche die Magnete gar nicht. Ich kann doch einfach die
Luftballons in die Tabelle/ dann male ich die Luftballons in die Tabelle. Mache ich das so. Und
streiche die/ Ne. (...) Hm (nachdenkend). (..) Die Luftballons die streiche ich dann durch und
die Magnete, die lege ich dann einfach weg. Dass sie sehen, dass sie weg sind. (...) Genau,
dann lasse ich das so. Magnete, die kommen dann weg, dass sie sehen, wie es handelnd ist.
Dass bei Minus was wegkommt auch nochmal. Lehrerin rechnet Minusaufgaben handelnd
(unv.). #01:07:44-0#

B: (Tippen) So kommt jetzt die Schilerinnen und Schiler lernen das Rechnen mit
Minusaufgaben. Anhand von Bildern. Anhand von Bildern visuell. #01:07:58-5#

B: (Tippen) Bildern. #01:08:16-4#

B: (...) So reicht das bei denen dann, dann weil3 ich dass/ bis sie es kénnen und ich den
Eindruck habe sie verstehen es. Sind schon mindestens (unv.) zehn Minuten. (...) Allein bis
sie reingekommen sind. C. (unv.) hat sowieso ihre Schuhe ausgezogen. Das kommt auch noch
dazu. Na egal, ok hm (nachdenkend). #01:08:41-8#

B: (...) Gut dann arbeiten sie die Aufgaben, dann kdnnen sie die dann. Dann erklare ich ihnen
das Arbeitsblatt. Das sie ja im Prinzip das gleiche machen missen wie ich an der Tafel mit
den Magneten gemacht habe. Dass sie die nur nicht wegnehmen, sondern einfach
durchstreichen/ hinmalen und dann durchstreichen sollen. (..) Dazu malen, durchstreichen,
das ist ja die Minusaufgabe die drunter steht. (..) Wobei das Hinmalen kann ich mir sparen,
dann mache ich einfach nur die Minusaufgaben, dass sie die praktisch, genau mit den
Eierkartons legen sollen. #01:09:15-9#
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B: (...) Genau und die rausnehmen, das macht mehr Sinn. Dann brauche ich nur die
Minusaufgaben. (...) Ok. #01:09:26-7#

B: (...) Je nachdem, wie viele das dann auch sind. Gut. Dann kann ich welche machen, dass
sie die hinmalen und welche mit den Eierkartons. Vielleicht mache ich es / Mal gucken, wie ich
das Arbeitsblatt gestalte. Egal auf jeden Fall arbeiten sie die Aufgaben dann mit den
Eierkartons und Chips in Partnerarbeit. Dass der eine die Aufgabe vorliest der andere das
handelnde macht und getauscht (unv.). Oder zusammenlegen, wie sie es machen wollen. Ist
egal gut. Schiler, Kompetenz: Die Schiler eignen sich die Minusaufgaben durch eigenaktives
Handeln an. Hm (bestatigend). Es ist auch handelnd dann. Visuell im ersten Schritt, dann
handelnd bei der Erarbeitung. (...) Dann sammle ich das Arbeitsblatt ein, fur die die fertig sind.
Damit ich kontrollieren kann, ob sie verstanden haben oder ob sie es richtig gut (unv.)
hingekriegt haben, wo es Schwierigkeiten gab. Weil sie es sowieso sonst nur abheften wirden.
(..) Dann habe ich gleich die Kontrolle, das ist gut, weil wir am Freitag sowieso Minusaufgaben
in der Lernzielkontrolle in dem Test noch haben. (..) Dann sehe ich auch gleich wo sie noch
Schwierigkeiten haben, wo man es verbessern kann. (..) Das ist die Woche drauf. Gut.
Uberleitung. (..) Dann nehmen sie das Minimax. (...) Bearbeiten das Minimax. (...) Das sind
schon gut 15 Minuten. (...) Hm (nachdenkend) wer fertig ist darf schon an der anderen Seite
anfangen. Wo dann schwierigere Aufgaben sind, weil die Schneller fertig sind, die sind /
verstehen es sowieso. Gut. Das ist der Leistungsgrad, oder Schwierigkeitsgrad auch (.) erhoht.
Dann haben die auch was zu tun. (..) Das ist auch nicht schlecht. Dann langweilen die sich
nicht. (...) Hm (nachdenkend) Kompetenzen passen auch, dann Puffer. Wer fertig ist darf sich
selber / Wobei ich weil3 nicht ob ich das brauche. (...) Hm (nachdenkend) dirfen sich selber
Aufgaben uberlegen, Minusaufgaben, mit einem Partner, dass der die legen soll und dann das
Ergebnis sagen. (...) Naja, sicher ist sicher. Uberleitung. Sie raumen es in die Facher und die
Stunde drauf wieder in neu weitergemacht und Abschluss in der / Was ist es denn (unv.). So
circa funf Minuten, wo ich dann mit denen nochmal Aufgaben erarbeite. An der Tafel um zu
gucken, ob sie es verstanden haben. Ob sie es gut rechnen kénnen, da missten sich auch
mehr melden, als am Anfang. Dass ich dann einfach nochmal die Aufgaben durchgehe vom
Anfang. Minusaufgaben hinschreibe. In der Tabelle, mit den Magneten. (..) Dass ich das
farblich auch nochmal veranschauliche, wie ich es am Anfang auch mache. #01:12:38-5#

B: (...) Tafel, die bearbeiten die und zum Schluss. Ja und einen Abschluss. (..) Da habe ich die
Arbeitsblatter als Kontrolle und die Aufgaben als Kontrolle, ob sie es verstanden haben. Gut.
#01:12:56-2#

B: (...) Plenum. Tafel. #01:13:04-7#

B: (Tippen) Wie komme ich auf 45 Minuten? #01:13:14-7#

B: (Tippen) Hm (nachdenkend) und gut. #01:13:28-4#

B: (...) Ist das wichtig (unv.), dass ich es farblich an die Tafel schreibe? #01:14:13-0#

B: (...) Das ist wichtig (unv.) dass sie es in Partnerarbeit machen. Das muss ich nur dazu
sagen. Einzelne da muss ich auch gucken, wie ich es mit dem A./ der kann mit H. und C./ weil
sie eh schon Schwierigkeiten haben, da kdnnen sie die D. reinbekommen (unv.) das passt.
Hm (nachdenkend) die Schiler geben es ab (unv.). #01:15:16-6#

B: (...) Wenn sie das Arbeitsblatt abgeben. #01:15:23-8#

B: (Tippen) Gut. Ahm, wenn ich Arbeitsblatter mache, dann die mache ich nicht hier oder?.
Weil ich misste nur noch ein Blatt erstellen. (Lachen) #01:16:47-2#

I: Ne missten Sie nicht mehr heute. #01:16:49-4#
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B: Ja, eben. Das macht namlich keinen Sinn glaube ich. (Lachen) (..) Ok. (...) Gut. #01:16:59-
1#

B: (...) Und dann ware ich fertig. #01:17:12-0#

- Ende der Aufnahme -



oONOOUL P WN PR

Lautes Denken - Studierende - 13DAU

B: Division. Schriftliche Division. Ok. Gut. Dann gucken wir mal, was da im Buch ist. Divison.
Ich hab jetzt zuerst die &hm/ Jetzt hab ich schon die Stunde gehalten zu Dividieren mit
Stufenzahlen. Da haben wir jetzt das Endergebnis. #00:01:08-8#

(Stille) #00:01:13-9#

B: Und dann kommt halbschriftlich dividieren. Wo es dann alles so nach und nach gemacht
wird. Und dann haben wir die schriftiche Division und das, und die verschiedenen
Vorgehensweisen. Das heil3t eigentlich prinzipiell ein festgelegtes Verfahren. #00:01:41-2#
(Schreibgerausche) #00:01:50-8#

B: (Unv.) (Das ist dann wichtig?) dass ich auf jeden Fall die ahm (...) genau erlautere.
#00:02:01-8#

(Schreibgerausche) #00:02:11-4#
B: Und wie man vorgeht. #00:02:16-1#
(Schreibgerausche) #00:02:22-6#

B: Das heif3t ich misste dann/ Da misste man auf jeden Fall zuerst (...) eine gemeinsame
Aufgabe rechnen. #00:02:33-7#

(Schreibgerausche) #00:02:46-1#

B: An der Tafel, oder (...) ich mache eine fertige Aufgabe. #00:02:53-5#
(Schreibgerausche) #00:03:01-1#

B: Und lasse die Kinder erkunden (...) wie vorgegangen ist. #00:03:11-0#
(Schreibgerausche) #00:03:21-2#

B: Ok, wie komme ich jetzt da zu einem Einstieg? #00:03:24-0#
(Schreibgerausche) #00:03:33-0#

B: Auf jeden Fall am Anfang gucken, dass die konzentriert da hocken und nicht irgendwie
rumhampeln. #00:03:38-0#

(Schreibgerausche) #00:03:45-3#

B: Und dann hab ich eine Aufgabe mit einem Dividenden mit einer Zahl, die muss dann voll
aufgehen. Dass die das Verfahren erstmal verstehen. #00:03:58-3#

(Schreibgerausche) #00:04:08-4#

B: Und dann eine weitere Ubungsaufgabe (...) an der Tafel. Vielleicht dass dann noch ein Kind
das dann erlautert (...) wie wir vorgehen. Genau. Kind erlautert. Und dann eine schwierigere
Aufgabe. (...) Ist jetzt die Frage was packen wir da alles in eine Stunde. (...) Im Prinzip reicht
es wenn man die zur Ruhe kommen lasst, dann die mit einer Aufgabe (unv.) (konfrontiert?)
dass die erstmal den Sinnzusammenhang erklaren, warum komm ich jetzt dazu. (Unv.) So,
also zuerst Uberleitung von Dividieren mit Stufenzahlen, und halbschriftlich. Und dann
brauchen wir irgendwie, genau. (...) Also es muss den Kindern klar sein warum wir jetzt die
schriftliche Version noch brauchen. Sonst denken sie auch ich bin/ sie brauchen es ja gar
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nicht. Und dann muss man das aber strukturiert erklaren. Und da ist jetzt die Frage erklart man
das? Hat man eine Aufgabe, die fertig an der Tafel steht oder macht man es Schritt fir Schritt?

Ich glaub Schritt fur Schritt (...) erlautern (..) und schreiben. Und dann ne fertige Aufgabe (..)
von Kindern erklaren lassen. #00:07:27-3#

(Schreibgerausche) #00:07:35-6#

B: Dann kriegt man raus, ok, haben sie es verstanden? #00:07:39-1#

(Schreibgerausche) #00:07:46-4#

B: Wenn nein, andere Aufgabe. #00:07:49-2#

(Schreibgerausche) #00:08:01-4#

B: Ok. Dann macht man es am besten erstmal mit der einzelnen. Ich gebe halt immer nur
i\#fgaben die komplett aufgehen, oder mache ich jetzt schon eine, die doppelt ist? #00:08:18-
(Stille) #00:08:29-3#

B: Die geht auf. Vielleicht immer nur die, die direkt aufgehen. (...) Aufgaben, die direkt
aufgehen. #00:08:47-1#

(Schreibgerausche) #00:08:58-3#

B: Ja, Aufgaben, (...) die direkt aufgehen. Dann kénnte man als zweite Aufgabe (...) eine
nehmen, wo die erste Zahl kleiner ist und deshalb, &hm, ne zweite Zahl braucht. #00:09:32-5#

(Schreibgerausche) #00:09:42-0#

B: Ja, und dann Ubungsaufgaben im Prinzip.(...) Und da kdnnen wir dann (..) Ubungsaufgaben/
Da haben wir dann zuerst aufgehende Aufgaben. #00:10:06-3#

(Schreibgerausche) #00:10:15-1#

B: Zwei Zahlen bendtigt. Fir das aufgehende geht man im Prinzip wo die erste Zahl gréf3er ist
wie die zwei, dass man das rechnen kann. Dann wo die erste kleiner ist und man die zweite
bendtigt. (...) Also beispielsweise zwei durch sechs geht dann nicht, dann muss man wegen
Null noch (unv.) (‘'ne Runde?) nehmen, dass man 20 durch sechs teilen kann. (...) Und dann
sollen sie eigene Aufgaben (..) schreiben. Und da kann es dann passieren, dass die aufgehen.
Und dann kanns/ also ohne Rest/ Und dann kann es sein, dass die mit Rest und / #00:11:29-
o#

(Stille) #00:11:36-7#

B: Und Aufgaben, die ohne Rest sind, und dann mit Rest. (...) Oder ne, vielleicht ist das bléd,
wenn ich da jetzt so/ (...) Vielleicht anstelle dessen lieber eine Sachaufgabe (...) wo sie die
Rechnung aufstellen missen. #00:12:03-3#

(Schreibgerausche) #00:12:15-1#

B: Und dann (unv.) (macht?) man das in der Folgestunde mit Rest. Und dann Probe und
Uberschlag machen. #00:12:28-3#

(Schreibgerausche) #00:12:36-1#
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B: So (unv.) (das war?) die erste Stunde. Die die ich jetzt mache zur schriftlichen Divison. (..)
Dann im Prinzip nur (...) Beispielaufgaben. Ne, erst Bewusstmachung, warum man es braucht.
#00:12:59-7#

(Schreibgerausche) #00:13:07-0#

B: Sinndivison. Dann ne Beispielaufgabe vom Lehrer rechnen. Dann ne gerechnete Aufgabe.
Schuler/ Dann fragt man die, wie vorgegangen/ (...) Und dann lasst man entweder (..) wenn
das Verstandnis da war, ahm, einen Schiller an der Tafel rechnen, oder weitere
Beispielaufgabe/ Und dann AB-Aufgaben zum Uben. Ich weil natiirlich nicht was es fir
Schwierigkeiten gibt. Ich gucke mal was es hier noch fur Aufgaben sind, (unv.) (dann?)
differenziert.(...) Also auf jeden Fall am Anfang bewusst machen von dem warum man es
braucht und Bezug zur halbschriftlichen Division. Vielleicht auch einfach so ein Problem. Ok.
Dann wird es erklart, dann erlautert man es nochmal. Wenn sie es verstanden haben, kriegen
die direkt das Arbeitsblatt und ansonsten noch eine weitere Aufgabe. Ok. Jetzt gucken wir mal
was da noch ist. #00:15:43-1#

(Stille) #00:15:49-0#

B: Also auf jeden Fall in der Einflhrungsstunde nur das Verfahren erklaren und Giben prinzipiell.
Und das auch nur mit einer Zahl im Dividenden. Und dann zuerst dass es direkt aufgeht und
dann dass man halt noch eine zweite Zahl dazu nimmt, dass man es rechnen kann. Ok.
#00:16:16-8#

(Blatterrascheln) #00:16:59-0#

B: Also auf jeden Fall mit Bezug auf die/ das Halbschriftliche. Also es geht so, aber es gibt
auch noch ne andere Variante. #00:17:08-4#

(Schreibgerausche) #00:17:20-1#

B: Ok. Da muss man halt den Arbeitsauftrag differenzieren. Und vielleicht am Schluss noch
Uberlegen: ,Was ist wichtig“. Wichtige Regeln. #00:17:39-6#

(Schreibgerausche) #00:17:48-2#
B: Beim schriftlichen Dividieren. #00:17:54-9#
(Stille) #00:18:06-8#

B: Hm, das ist auch nicht schlecht. Die Anzahl dann/ und dann legen lassen. (...) Und wie
mache ich den/ #00:18:23-0#

(Stille) #00:18:37-5#

B: Also eins auf die (unv.) und dann sagen ich hab einen leicht (unv.). Kann das namlich ganz
schnell im Kopf rechnen. Ich muss die irgendwie motivieren, damit man (unv.) (...) Also im
Prinzip Einbettung der Stunde. Erstens waren das Division mit Stufen zahlen, (...)
halbschriftliche Division, (...) dann nach der halbschriftlichen, schriftliche Division. (...) Und
danach dann die schriftliche Division mit Rest, Probe, Uberschlagsrechnung. Und dann mit
zweistelligem Divisor und mit Kommazahlen. (...) Ok, dann ware das schriftliche Division.
#00:20:39-2#

(Schreibgerausche) #00:20:56-3#
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B: Also prinzipiell Aufbau/ #00:20:58-4#

(Knistern) #00:21:14-9#

B: Aufbau, Einstieg, (...) Erarbeitung, (...) Sicherung und Abschluss. #00:21:31-6#
(Schreibgerausche) #00:21:44-2#

B: Erarbeitung, Sicherung und Abschluss. #00:21:47-0#

(Schreibgerausche) #00:21:55-4#

B: Also erst Einstieg/ (..) voller Ubergang von halbschriftlicher Division. (...) Und dann
Problemstellung, beziehungsweise Problem der Kinder. (..) Rechenkonferenz. (...)
Problemstellung, Rechenkonferenz (...) an Beispielaufgaben. (...) 804 durch vier und dann
kann man das mit diesem Think Pair Share machen. Think Pair Share, das heilt erst alleine,
dann Einzelpartner, dann an der Tafel zusammen. Und dann Erarbeitung mit Bezug vom
festgelegten Verfahren (unv.) (mit den Kindern?). #00:23:35-9#

(Stille) #00:23:48-6#

B: Schriftliche Division, Beispielaufgabe. #00:23:49-6#

(Schreibgerausche) #00:23:58-5#

B: Lehrerrechnung (..) mit Erlauterung. (...) Und dann hétten sie die Beispielaufgabe.
#00:24:22-1#

(Schreibgerausche) #00:24:28-1#

B: Weitere Aufgaben und dann war es das/ genau und dann das Arbeitsblatt. (...) Und die
Sicherung. (...) Ubung (unv.) (hei3t?) das Kind erlautert. Denen das schwierige Schritt fur
Schritt erlautert schreiben. #00:25:00-6#

(Stille) #00:25:15-1#

B: Erst die Regeln festlegen. Oder machen wir das nachher? Dann haben wir erst das
Arbeitsblatt, Regeln festlegen und dann vielleicht eine Knobelaufgabe, dass sie das daheim
Uberlegen kénnen. #00:25:36-4#

(Stille) #00:25:44-0#

B: Ok. #00:25:43-6#

(Blatterrascheln, Schreibgerausche) #00:26:05-0#

B: Also als erstes/ #00:26:06-8#

(Stille) #00:26:20-2#

B: (Unv.) (Das gehort zur halbschriftlichen?) Division. #00:26:20-2#

(Stille) #00:26:37-5#

B: Doch das war glaub ich irgend so ein Einstiegsspiel. #00:26:40-6#
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(Schreibgerausche) #00:26:50-5#

B: Kopfrechnen. Dann die Aufgabe/ Aufgabenbeispiel/ #00:27:05-3#

(Schreibgerausche) #00:27:13-5#

B: Aufgabenbeispiel, Rechenkonferenz. #00:27:16-6#

(Schreibgerausche) #00:27:29-8#

I: Aufgabenbeispiel, Rechenkonferenz. (...) Und dann/ Also die missen sich erst selber
Gedanken machen. Aufgabensammlung/ Tafel/ (...) Dann das circa zehn Minuten. Dann
Lehrerrechnung. (Unv.) Und plus (...) die Erlauterung. Also detailliert. Dann/ #00:28:50-8#
(Schreibgerausche) #00:29:06-7#

B: Dann eine fertige gerechnete Aufgabe. (...) Und Frage an die Schiler ,wie vorgehen? (...)
Die Schiiler erlautern dann. #00:29:32-0#

(Schreibgerausche) #00:29:47-2#

B: Aufgabe zusammen rechnen (...) und dabei die Regeln betrachten. #00:29:57-6#
(Schreibgerausche) #00:30:23-8#

B: Und dann ware das Arbeitsblatt. #00:30:27-1#

(Schreibgerausche) #00:30:37-3#

B: Und die Frage ware jetzt, (...) ob ich in der ersten Stunde nur aufgehende/ #00:30:49-8#
(Schreibgerausche) #00:31:10-9#

B: Das heif3t ein im-Kopf-Rechenspiel oder Konzentrationsspiel. #00:31:17-5#
(Schreibgerausche) #00:31:35-5#

B: Oder eine Sachaufgabe. (...) Dann habe ich das Einstiegsding, dann Aufgabenbeispiel,
Rechenkonferenz, dass ich die einfach nur sammeln lasse, damit die das Vorwissen
aktivieren. Dann weif3 ich, ok, das und das haben sie im Kopf und da kann ich drauf aufbauen.
Ich geh jetzt nicht von aus, dass da was kommt. (..) Aber dann kann ich ja im Prinzip denen
mein Beispiel geben, wie ich das jetzt rechne. #00:32:11-1#

(Stille) #00:32:21-7#

B: Eine Beispielaufgabe/ Vielleicht auch andersherum. Erst die fertige Aufgabe, schauen wie
man vorgegangen ist. Erkunden und dann die Lehrerrechnung, dass ich nochmal genau
erklare. (..) Und dann nochmal eine weitere Aufgabe zusammen. Und dann kénnte ich das
Arbeitsblatt machen. Das heif3t ich hab den Einstieg und (unv.). Beziehungsweise passender
Einstieg, dann die Uberlegung wie rechnen die, dann eine fertig gerechnete Aufgabe, wo sie
gucken missen wie ist dieses Verfahren oder wie bin ich vorgegangen?. (..) Und dann (unv.)
(diese hier? #00:33:16-5#) und dann wirde ich es nhochmal rechnen. Und vielleicht da dann
schon zwei Aufgaben machen, (..) die aufgehen und nicht aufgehen. (...) Dass sie beides
schon gesehen haben. Und dann kann man das Arbeitsblatt machen. Und da ist dann beim
Arbeitsblatt wichtig (..) verschiedene Anforderungen. (...) Dann aufgehende/ #00:34:08-6#
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(Schreibgerausche) #00:34:15-9#

B: Aufgaben/ #00:34:17-2#

(Schreibgerausche) #00:34:33-0#

B: Das machen wir direkt am Anfang, ja. #00:34:34-8#
(Blatterrascheln) #00:35:08-8#

B: Vielleicht eine Regelaufgabe. Detailliert, (...) Lehrerrechnung und Beispielaufgabe (..) und
dann die detaillierte Erlauterung (..) und da mit Heftaufschrieb. #00:35:25-6#

(Schreibgerausche) #00:35:53-9#
B: Ok. (...) Jetzt gucken wir mal. #00:35:56-0#
(Stille, Seiten umblattern) #00:36:17-8#

B: Ok. Da muss man noch gucken und die Schwierigkeiten und die Differenzierung (...) und
irgendeine Erkundungsaufgabe, (..) Knobelaufgabe, als Uberleitung fiir die nachste Stunde.
Und da kann dann ein Kind nochmal erklaren. #00:36:58-1#

(Stille, Rascheln) #00:37:21-7#

B: Also Einstiegsspiel, dann Aufgabenbeispiel Rechenkonferenz, dann (..) eine fertig
gerechnete Aufgabe (unv.) Schuler erlautern. Und dann Lehrerrechnung. (...) Man kann ja hier
fur die Kinder (...) erklaren. (...) Dann haben wir da nochmal die Differenzierung. Dann die
Lehrerrechnung am Beispiel. Aufgabe/ Zwei verschiedene und dann aber konkrete
Erlauterung und farblich hervorgehoben. Dann beide Aufgaben zusammen. Eine weitere,
oder? Genau. (...) Und dann das Arbeitsblatt. #00:38:43-2#

(Stille) #00:39:00-7#

B: So, (unv.) (einmal?) Arbeitsblatt, dann fur (unv.) Anfang aufgehende Aufgaben und zwei
Zahlen bendtigt (...) und einen Sachbezug/ #00:39:11-6#

(Schreibgerausche) #00:39:32-7#

B: (Unv.) (Bezug?) Uberlegen/ (...) Sachbezug Uberlegen (..) und dann. #00:39:43-8#
(Stille) #00:40:10-3#

B: Und dann hatten wir als Einstiegs (unv.)/ #00:40:14-3#

(Stille) #00:40:21-6#

B: Und dann hatten die die fertig gerechnete Aufgabe, wo sie erlautern missen (unv.). Und
dann hier auch zehn, ne, funf. (..) zehn, 20, 30, 35. (..) Das ist dann ruckzuck vorbei. (...) Dann
lass ich das vielleicht weg. Dann ist dann dieses Aufgabenbeispiel. (...) Dann sind das 20, also
im Prinzip Aufgabenbeispielsammlung, fertig gerechnete Aufgabe und dann hm (verneinend).
Auch zehn, das heil3t das waren 30 (unv.) (das ist nachher?) ruckzuck rum. (...) Funf/ (...) Ne,
dann machen wir hier zehn draus, weil das ist wichtig wenn ich jetzt erklare detailliert und dann
da lasse ich sie nur tGiberlegen. (...) Nach funf Minuten (...) frage ich (unv.) dann die Erklarung
dann eine weitere zusammen. #00:41:54-3#
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(Stille) #00:42:04-3#

B: Und dann wéren hier 15 Minuten Ubungsphase. (...) 10, 20, 30, 40. #00:42:16-1#
(Stille) #00:42:27-7#

B: Das macht Sinn. (...) Und beim Arbeitsblatt hab ich jetzt im Prinzip die Gliederung. Jetzt nur
Arbeitsblatt/ (...) hm (nachdenkend) #00:42:41-8#

(Stille) #00:42:57-9#

B: Dass ich die verschiedenen Schwierigkeiten hab. Das erste ahm (...) vom Typ dass der
(unv.) (Divisor?) nur eine Zahl hat und das aber aufgeht. Dann das zweite, man hat einen Typ
und das geht nicht auf. Beispielsweise, was haben wir hier, vier, neun, acht, vier. Da durch
sieben. Dann vermischt (...) und dann Sachbezug ahm (nachdenkend) (...) und dann wére halt
die Frage, konnen sie es selber. Gucken wir nochmal hier, was hier, wo hier (unv.) wo die sich
selber was Uberlegen. #00:43:55-4#

(Stille) #00:44:06-5#

B: Vielleicht auch dann zuerst eine Aufgabe, wo sie es zusammen machen mussen. (...) Und
denen noch irgendwie so ein Blatt geben, (..) das finde ich eigentlich ganz suf3. #00:44:23-1#

(Stille) #00:44:31-7#

B: (Unv.) (Motiv?) von dem Rezeptblatt. #00:44:33-3#

(Stille) #00:44:44-3#

B: (unv.) #00:44:44-7#

(Stille) #00:45:05-3#

B: Und in der Folgestunde die Fehlersuche. Gut dann wird das ja so passen. Das
Einstiegsding, dann Rechenkonferenz, dann fertige Aufgabe wie vorgehen, dann eine Aufgabe
zusammen rechnen, dass das komplette Verfahren (...) erlautert wird und dann rechnen sie.
(..) Und dann passt das fir die Stunde. (...) Ja. Arbeitsblatt auch schon komplett erstellen, oder

ne? #00:45:53-1#

- Ende der Aufnahme -
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B: Ahm ja, also, ich hatte, &hm, in der letzten Stunde eine Stunde gemacht zu den Uhrzeiten.
Ich hab die halbe und die ganze Stunde wiederholt, hab die Viertelstunde eingefuhrt, die Kinder
ganz viel Uben lassen, und in der nachsten Stunde soll es um Zeitspannen gehen. (.) Also,
schauen wir mal, (.) wie wir das machen. Ich hab hier vor mir den Flex und Flo, den die Klasse
verwendet. Ach so, es ist zweite Klasse. Jo, ich fang dann mal an und guck mal was dazu da
drin ist. (...) Und zwar (...) Zeitspanne. #00:00:55-0#

(Seiten werden umgeblattert) #00:00:59-8#

B: Ok, also, hier steht dass ,Wie lange dauert es?, ,Um 14 Uhr beginnt irgendwie das
Fullballtraining, zwei Stunden, wieviel Uhr ist es dann?“, ,Wie viele Stunden sind vergangen?“
Da sind verschiedene Uhrzeiten eingezeichnet. Ja, ok. (..) Beginnt 13 Uhr, zwei Stunden, Ende
15 Uhr. ,Wie spat ist es in zwei Stunden? Wie spat war es vor drei Stunden?” Ja ok gut, das
sind alles hier so Ubungen, dhm, da miissen wir noch ein bisschen weiter friiher einsteigen,
damit sind die Kinder glaub ich noch ein bisschen tberfordert. (..) Mal gucken, was haben wir
denn hier? (..) Ah ja, genau, ok. Also hier sind verschiedene Uhren abgebildet, eine Sanduhr,
eine Stoppuhr, ein Wecker, eine Taschenuhr, eine digitale, analog, Sonnenuhr, Eieruhr, alles
Maogliche. Das konnte man ja vielleicht als Einstieg machen. Weil ich glaube die Kinder wissen
nicht, (..) na wissen vielleicht schon, aber nicht alle, was es hier so alles fir Uhren gibt und
was man mit denen alles machen kann. (..) Also (...) Ich schreib das hier mal nebenher
stichwortartig einfach auf. Einstieg, ahm (..) verschiedene, () wie nennt man das denn (..)
Uhrarten, (.) einfach nur Uhren. Verschiedene Uhrtypen vielleicht. Verschiedene Uhrtypen
mach ich jetzt einfach mal.(.) Da kénnte man (..) ahm, wo krieg ich die alle her? (..) Das machen
wir mit einer Eieruhr, hab ich, eine Sanduhr hab ich, eine digitale Uhr hab ich und eine Stoppuhr
gibt es in der Schule. #00:03:00-6#

(Stille) #00:03:04-8#

B: Ja. (...) Einen Wecker haben wir auch. Ah, oder ich lass die Kinder das einfach mitbringen!
Soll jeder mal zuhause gucken was er so findet. Das ist doch eine gute Idee! Also,
verschiedene Uhrtypen, da muss ich nur dran denken, dass die das als Hausaufgabe kriegen.
Die Schuler bringen verschiedene Uhren von zu Hause mit. Da machen wir am besten einfach
einen Stuhlkreis, oder einen Sitzkreis, also einfach auf dem Boden. (...) Und die Uhren
kommen in die Mitte. (...) Dann (..) sollen sich die Kinder die einfach erstmal angucken. Uhren
anschauen. (..) Und dann dirfen die Kinder beschreiben (..) oder sagen, welche Uhren sie
kennen. Beschreiben, &hm, (..) sagen (.) welche (.) Uhren (.) sie (.) kennen. (..) Ok, also da
kommt dann ,Oh, hier, das ist eine Sanduhr, die ist bei irgendeinem Spiel immer dabei,
blablabla. Das ist eine Stoppuhr, da kann man (unv.) und jenes mit machen.” Ja genau, dann
sollen die mal sagen was man damit macht. (..) Was (.) wird (.) damit (.) gemacht, (..)
beziehungsweise gemessen. #00:04:50-0#

(Stille) #00:04:57-3#

B: Genau. Apropos messen. (..) Man kdnnte nattrlich auch anders einsteigen. (...) Ich kénnte,
ahm, den Kindern sagen, sie sollen jetzt rumlaufen, ich mess eine Minute ab. Und dann setze
ich sie ganz still hin, sie durfen keinen Mucks machen und ich mess eine Minute ab. Und dann
frage ich die Kinder, was jetzt langer war. Und dann werden sie hoffentlich Giberrascht sein,
wenn sie merken, dass beides genau gleich lang war. (..) Oder ich pack das da vielleicht dann
danach noch mit rein, weil die Uhren sind ja eigentlich schon / #00:05:30-3#

(Stille) #00:05:37-0#

B: Also, das eine schliel3t ja das andere nicht aus. Wenn ich jetzt (..) die Kinder vorne sitzen
hab mit den Uhren, wie mache ich dann weiter? (...) Genau, die missen dann beschreiben,
was man mit welcher Uhr misst, also die Eieruhr irgendwie die Zeit bis irgendein Kuchen fertig
ist oder so, und die Stoppuhr im Sport. Irgendwie solche Sachen. Was wird da genau
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gemessen? Ja genau, was misst / Ne, wofr (..) brauche ich welche Uhr. Ok. Und dann, was
mach ich denn dann? #00:06:30-3#

(Stille) #00:06:42-0#

B: Schwierig. Ich kénnte (..) / naja ich muss halt mit den Uhren eigentlich noch irgendwie was
anderes anstellen. Weil die haben die ja nicht einfach nur mal so / das ist ja ein bisschen
wenig, wenn die die mitbringen extra und wir tun die uns einfach nur einmal angucken. (...)
Mal gucken was es hier noch so drin gibt in diesem Ding hier. (..) Die sagen die denn was
gehort zusammen? Ach so, da wird das nur beschriftet, das ist Quatsch, das brauchen wir
nicht. ,Wann braucht man (lachen) diese Uhren, welche Uhrzeiten sind fir dich wichtig und
warum?“ Naja, ist ja genau das Gleiche hier, witzig. Ok also, die haben / Ne das ist hier / (..)
Das ist doch hier alles schon viel zu schwierig. Ach so, da kommt schon das Datum. Ok, das
ist Quatsch. (..) Meine Lehrerin hat mir auch was aufgeschrieben. Zur Einheit Uhrzeit
Zeitpunkte ablesen, ganz, halb, viertel. Das haben wir gemacht. Uhrzeiten sicher ablesen, ach
so ja das ist eine Ubungsstunde gewesen dann. Zeitspannen, erste Sachaufgaben, Seite 14
bis 19. Lernuhren fir die Kinder sind da. Ja die anderen Uhren hatten wir schon. 14 bis 19,
das ist das, was ich hier gerade durchgeblattert hab. Sachaufgaben ist erstmal noch nichts.
(Unv.) steht hier nur Zeitspannen, gut, super, bringt mir auch nichts. Dann hatten wir hier noch,
ahm, oh, hoffentlich ist das nicht so laut, wenn ich das Ding hier durch die Gegend schieb.
Handbuch fir den Mathematikunterricht Radatz &hm Schipper und so weiter. Jetzt schauen
wir mal kurz was es hier drin gibt. (..) Wo ist das denn tberhaupt? Rechnen mit GroZen. (...)
#00:08:33-7#

(Stille) #00:08:41-6#

B: Ist das eigentlich nicht zweite Klasse, die Uhr? Ha, da ist keine Uhr. Gucken wir kurz hinten.
Uben, tiben, doch, Uhr, hier, 205. #00:08:55-7#

(Seiten werden umgeblattert) #00:09:02-2#

B: Seite 200, also, mein Tagesablauf, die Uhr, wir basteln eine Digitaluhr. Ey, das ist ja auch
bestimmt cool, eine Digitaluhr basteln! Na mal gucken. Ok, so, hier gehts weiter. Zeichne die
fehlenden Ziffern. Das brauchen wir alles nicht, ich hatte gern Zeitspannen. ,Wie viele
Schulstunden in der Woche hast du bei jeder Lehrerin?“ Ubungen mit dem Stundenplan. (...)
Gezielte Ubungen an Sachaufgaben. Ne, das ist nicht so richtig das was ich suche. Passt das
nicht. #00:09:51-6#

(Seiten werden umgeblattert) #00:10:01-5#

B: Tja. Ich muss doch irgendwie viel weiter vorne anfangen. Das ist alles schon viel zu weit.
Die Kinder kénnen ja / Manche kdnnen ja noch Uberhaupt nicht zuverlassig die Uhr lesen. Da
kann ich mit denen ja nicht solche Sachen machen hier. Kann mit denen (unv.) (ja?) nicht die
Uhrzeit, also die Zeitspannen ausrechnen, auf gar keinen Fall. Das kriegen die nicht hin. Also
jedenfalls manche nicht. Ah, hier, wie lang ist eine Minute. Was ist das hier? Grof3e Uhren,
kleine Uhren. ,Wie lang ist eine Minute, sollen die Schiiler anhand von praktischen Ubungen
selbst erfahren. Ja, das hab ich ja, genau. Das ist ja das mit, ahm, eine Minute stillsitzen, eine
Minute rumlaufen. (...) Das, also, ahm, Guda? Gunda? ,Guda stellt in seinem Aufsatz \Wie
lang ist eine Minute?‘ eine Unterrichtseinheit dar, in der es den Schillern ermdglicht wird den
Begriff Minute mit Leben, Erfahrungen und Anschauungen zu fillen, um von da aus Stunde
und Tag als Vielfache der Minute wenigstens in Gedankenexperiment zu erleben. Diese
Selbsterfahrung ist eine wichtige Grundvoraussetzung dafir den ganzen Tag als Zeiteinheit
einordnen zu konnen.“ Steht Gbrigens auf Seite 200. Ja, gut. Es war jetzt ganz nett diesen
Aufsatz zu haben, aber, naja, uns fallt schon noch was ein. ,Beim Lesen der Uhr bringen
Kinder haufig die Stunden und Minuten durcheinander.“ Ja, blablabla. Ja, das haben wir
gemacht mit den einzel / mit den Zeigern. ,Im Mittelpunkt steht das Ziel die Uhr lesen und
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schreiben zu lernen.” Das haben wir ja jetzt eigentlich auch schon viel gelibt und wir haben es
halt immer noch nicht. Da gibt es aber auch nochmal eine Ubungsstunde bevor die
Zeitspannen kommen. So. ,Bevor weiterge/ Ach ne, das ist das Basteln.(...) Ok, ich glaub
hiermit komme ich jetzt heute nicht weiter. #00:12:05-5#

(Stille) #00:12:11-9#

B: Das ist doch alles Quark. (..) Wir machen das anders. Wir machen das mal hier (unv.)
irgendwie. Manchmal nicht so richtig hilfreich was das angeht. (..) So, Moment, also (...) dann
[ #00:12:29-9#

(Stille) #00:12:36-8#

B: Machen wir das mal nochmal anders. Also ich nehm als Einstieg nehm ich dann jetzt das
Abmessen dieser einen Minute. (..) Abmessen, eine Minute stillsitzen. (.) Und auch still sein
(lachen). Und eine Minute im Zimmer rumlaufen. (...) So, dann werd ich die Kinder fragen:
~Was (..) kam euch langer vor? Oder was war langer?“ Vielleicht nicht ,kam euch langer vor®,
dann, das deutet ja schon so ein bisschen an, dass vielleicht/ auf was ich hinaus will, dass ich
vielleicht, ahm/ (...) Frag ich einfach nur ,was war langer?“. Also ,was/ Welcher Zeitraum/ Also
was davon langer war. Was war langer?“ Oder, ja genau. Dann kommt, was weifl} ich, kommt
wahrscheinlich, dass das Stillsitzen langer gedauert hat und dann kommt die Auflésung
irgendwann tatamtatam, haha, war beides gleich lang. Auflésung. Dann kommt hoffentlich
,Uberraschung, oh, das hétte ich nie gedacht, dadada. Ok. Ha, aber wie krieg ich jetzt da den
Ubergang zu den Uhrtypen? #00:14:02-5#

(seufzen) #00:14:10-3#

B: Also, Moment. Mir fallen jetzt/ Ich will ja das irgendwie fur die Kinder dann begreifbar
machen. Die sollen ja/ Also es geht ja drum Zeitspanne/ Die missen ja nachher in der Lage
sein/ Ja genau, vielleicht fangen wir mal so rum an: Was ist das Ziel der Stunde? Das Ziel ist,
dass sie irgendwie ein Gefiihl dafir bekommen wie lang eine Minute ist, beziehungsweise wie
lang verschiedene Zeitspannen sind. (...) Das, Moment, ich muss mir das aufschreiben, sonst
vergess ich das alles wieder. (..) Also Ziele. Zeitgefiihl nenn ich es jetzt mal. Und um ein
Zeitgeflihl zu bekommen, missen sie ja irgendwie das erfahren. Dazu haben sie das mit dieser
einen Minute stillsitzen, eine Minute rumlaufen. (..) Dann kénnten die ja auch noch andere
Sachen machen in der Minute. Oder zwei Minuten, oder keine Ahnung in welchem Zeitraum.
#00:15:12-6#

(Stille) #00:15:17-9#

B: Vielleicht (..) lass ich die einfach Stationen machen. (..) Die kénnten, was kénnten die denn
machen? Die kdonnten so Sachen machen, wie eine Minute auf einem Bein hipfen. Wobei,
hm, wird ein bisschen umtriebig.(...) Wie viele Liegestitzen schafft man in einer Minute? Ja,
vielleicht auch Kniebeugen, Liegestiitzen kann vielleicht nicht jeder. Was kann man denn noch
machen, krieg ich da ein paar Stationen zusammen? Schauen wir mal. Mal gucken ob das
funktioniert. (..) Stationen. Also, man kénnte machen. (...) Ich schreib jetzt mal Kniebeugen.
Wobei man kénnte ja die Kinder wéhlen lassen, Kniebeugen oder Liegestitz. Und dann wére
dann ,Wieviele schaffst du in einer Minute?“. (...) Und dann kriegen die da einen Laufzettel
und dann kdnnen sie es da reinschreiben. So, die zweite Station kdnnte sein/ Wobei die
Reihenfolge kann man ja nachher noch festlegen, ist ja auch egal. Die zweite Station, oder
eine weitere Station kdnnte sein/ Jetzt muss ich mal jetzt nebenher geschwind meine Nase
putzen, sorry. #00:16:41-9#

(Nase putzen) #00:16:47-9#

B: So, was kénnte man noch machen? (...) Was gibt's denn Typisches flr eine Minute? (..)
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Den Herzschlag. Die kdnnen den Puls messen! Genau, Pulsschlage. (..) Ob die Puls messen
kénnen? (..) Keine Ahnung. (..) Aber das werden die ja wohl mal/ Ach, sonst mach ich das in
Sport mal noch, dass ich die den Puls messen lass. Dann kriegen die das hin, Pulsschlage
messen. Auch wie viele in einer Minute. Ok, ja. (..) Hab ich nochmal Sport davor? (..) Ja, direkt
davor. Eine Stunde, ne zwei Stunden davor hab ich nochmal Sport mit denen. Gut, passt, dann
gibt es da zum Abschluss irgendwie Puls messen. Dann kdénnen sie das auf jeden Fall. So,
dann brauchen wir noch mal eine Station, was kénnten wir noch machen? (...) Wir kénnten/
#00:17:52-9#

(Stille) #00:18:03-0#

B: Gute Frage. (...) Vielleicht spuckt mir da Mister Google was dazu aus. Schauen wir mal was
das Internet dazu sagt. (..) Wie nenn ich das denn jetzt? Stationen, (.) Zeitspanne,
Grundschule oder so. Mal gucken, ob es da irgendwas gibt. (..) Stationen/ Ne, ,Sachunterricht
an Stationen, speziell Zeit und Kalender. Vermitteln Sie lhren Schilern im Sachunterricht
Ubungen an Stationen in der Grundschule. ZeitmaR.“ Von School-scout. (..) ,GréRe an
Stationen, Zeit und Uhr. Unterrichtsmaterial Klasse eins und zwei.“ Kostet bestimmt, aber
gucken ob es eine Vorschau gibt zum Ideen klauen. Also: ,Sie erhalten eine Stationsreihe zum
Thema GrolRe, welches an mehreren Station durch spannende und abwechslungsreiche
Aufgaben und Arbeitsauftrdge wichtige Kenntnisse zum Thema Zeit und Uhr vermittelt.
Basteln, malen, zeichnen und ratseln.“ Ok. ,Veschiedene Lernkanale, Wissen verankern,
sicher und nachhaltig.“ Dadadada. ,Themen im Uberblick. Eine Uhr basteln, Tagesablauf,
Uhrzeit ablesen, Uhrzeit einzeichnen, Tageszeiten erkennen, eine Wasseruhr bauen,
Zeitdauer bestimmen.“ Ja super, bringt mir jetzt total viel. GroRe an Stationen/ Stationen Zeit
fiir Klasse drei und vier. Dann gucken wir mal was da ist. (...) ,Themen im Uber-/ Schitzen
und Messen. Sekunden, Minuten, Zeiteinheiten umrechnen, wieviel Minuten sind das, wie
lange dauert die Fernsehzeit?“ Ha, das ist doch alles bescheuert. Schatzen und Messen. (..)
Ach so, ja klar. Die mussen ja dann die Stationen/ Die missen die Zeit ja auch selber messen.
Wieviel in einer Minute/ Ja, da brauchen wir die Stoppuhren. Wir haben ja ein paar Stoppuhren
in Sport. Also mit (..) Stoppuhren (...) Zeit messen. (..) Ja ok, (..) aber das hilft mir ja nicht
weiter. Oh. #00:20:17-7#

(Niesen) #00:20:23-1#

B: ,EIf Stationen zum Thema Zeit und Kalender.“ Mal gucken was es hier gibt. Ne, das ist ja
auch so ein bldédes Ding. ,Die Themen im Uberblick: Die Uhr, die Sonnenuhr, die Wasseruhr,
die Kerzenuhr, Ausstellung der Uhren, die neuen Uhren, Weiterentwicklung der Uhren,
Uhrenmemory, Teile der Uhr und Uhrzeiten.“ Was um alles in der Welt ist eine Kerzenuhr? (..)
Ich hab keine Ahnung was eine Kerzenuhr ist, muss ich das wissen? Mussen Kinder wissen
was eine Kerzenuhr ist? #00:20:53-7#

(Nase putzen) #00:21:00-3#

B: Was ist denn eine Kerzenuhr, das interessiert mich jetzt. (...) Kerzenuhr. (...) Aha.
#00:21:11-8#

(Stille) #00:21:17-0#

B: Ok. ,Die sogenannte Kerzenuhr, oder Stundenkerze ist eine Uhr, deren Zeitmessung auf
der Verbrennung von Material beruht.” Dadam. Das ist wie die Adventskalenderuhr, die ich
mal verschenkt hab. Da waren 24 Tage einmarkiert und man musste dann jeden Tag das
einen Tag weiter runterbrennen lassen. Sozusagen musste, naja in Anfilhrungszeichen.
(lachen) Ok, die Kerzenuhr. Naja, man kdnnte ja vielleicht/ Das konnte man ja einfach
irgendwie im Klassenzimmer aufstellen oder so, wenn man es (unv.) und tber die Stunde die
brennen lassen. Kerzenuhr, das mach ich mal mit Fragezeichen hier auf meinen Zettel. (...)
Ok, gut also, das wollen wir jetzt nicht weiter wissen. Wir sind hier bei den Stationen. Was
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kann man denn noch machen? Also was haben wir jetzt? Wir haben Kniebeuge, Liegestitze
und Pulsschlag. Und hier gibt’s irgendwie auch nicht so richtig was gescheites, ne, was kommt
denn hier? ,GréRe an Stationen rechnen mit Geld, Langen und Zeit.“ Ja, das bringt alles nichts,
aber was anderes will ich denn da? (...) Man ey, bléd. (...) Was gibt es denn hier noch?
#00:22:34-2#

(Stille) #00:22:39-9#

B: Also. (...) Stationen Zeitspanne. Zeit messen an Stationen. (.) Ja, das sieht ja mal jetzt nicht
so schlecht aus. Zumindest hort es sich mal gut an. Schauen wir mal. ,Station eins: Wie viele
Pendelschlage konnt ihr zahlen, wahrend zwei von euch nacheinander zur Treppe und wieder
zurucklaufen? Pendelschlage. Eine Pendeluhr. Dazu brauchte ich ja jetzt eine Pendeluhr,
Moment. Einmal nur kurz gucken was die unter/ was eine Pendeluhr sein soll. Eine Pendeluhr.
Die, ja genau, die typische Kuckucksuhr, aber was pendelt die, pendelt die jede Sekunde?
Minute? Ne, was pendelt denn die, in welchem Abstand pendelt die? (...) ,Deren Taktgeber
ein mechanisches Pendel ist.“ Ja. (...) Und dann pendelt die ding ding ding ding ding in jeder
Sekunde, oder wie? Weil3 ich gar nicht. (...) Tja, mal schauen was Wikipedia dazu schreibt. (..)
Ah wobei, eigentlich ist es auch vollig egal. Die sollen doch hier aufschreiben wieviel
Pendelschldge man zahlt. ,Wie viele Pendelschlage konnt ihr zéhlen, wahrend zwei von euch
nacheinander zur Treppe und wieder zuriicklaufen?“ Ja klar, Partnerarbeit ist das im Ubrigen
alles naturlich. Stationen/ Weil einer muss ja messen und einer muss ja Liegestiitzen machen
oder so weiter. Stationen in PA schreib ich mal auf, in Partnerarbeit. (..) Ok, also,
Pendelschlage. Krieg ich irgendwo eine Pendeluhr her? (...) Weil3 ich nicht. Ich schreib es mal
auf. (..) Pendelschlage, (..) wie viele. Aber lass ich die zur Treppe laufen, welche Treppe, hier
gibt es keine Treppe. Dann lass ich die laufen, einmal ans Gangende und zurtick. Wie viele
Pendelschlage wenn, &hm, wéhrend der andere den Gang entlang lauft, schreib ich jetzt. So.
Gut, dann schauen wir mal was es hier noch gibt. (..) Jetzt geht das hier nicht. ,Wie viel mal
kann einer von euch das Wort \Wasser* schreiben, bis die Wasseruhr leergelaufen ist?“ Aha,
Wasseruhr. (...) Also wenn ich hier Wasseruhr bei Google eingeb, dann ist das einfach nur die
Wasseruhr, der Wasserzahler, den jeder in seinem Haus hat, um den Wasserverbrauch
abzulesen. (lachen) Was ist denn jetzt eine Wasseruhr, was verstehen die denn unter
Wasseruhr? ,Wie viel mal kann einer von euch das Wort Wasser’ schreiben, bis die
Wasseruhr leergelaufen ist?“ Ist das sowas wie eine Sanduhr? Machen wir es halt mit Sand.
~Wie viel mal kdnnt ihr ,Sand‘ schreiben, bis die Sanduhr leergelaufen ist?“ Ja, fertig. (lachen)
Ist doch cool. (lachen) Also, ahm, wie viel mal ,Sand* aufschreiben bis/ (Turklingeln) #00:26:39-
o#

#00:26:45-4#

B: Und zwar, genau, also ich war bevor ich hier unterbrechen musste war ich bei den/ Ja, es
zeichnet auf, gut. (lachen) War ich bei den Sanduhren. Dann hab ich jetzt gerade festgestellt,
dass da, wo ich die Sachen her hab/ Ah, ich leg das Gerét jetzt mal wieder hin. Da wo ich die
Sachen gerade gesehen hab/ Wenn ich das jetzt nochmal finde hier. Dass da/ Naja ist ja auch
egal, wo auch immer das jetzt war. Dass da hauptséachlich Sachen drin sind, wie das mit dieser
Wasseruhr, beziehungsweise Sanduhr oder die Pendelschlage, dass das ja eigentlich gar
nichts mit Zeitspannen zu tun hat, sondern dass die Kinder da irgendwas machen und wie
viele Pendelschlage macht das in der Zeit, oder, &hm, dann ist die Sanduhr abgelaufen. Das
hat ja/ Das tragt ja Uberhaut gar nichts zu unserem Ziel ,Zeitgefuhl erfahren® oder ,ein
Zeitgefuhl bekommen®/ Tragt da ja irgendwie Uberhaupt nichts zu bei. Die/ Ja, deshalb hab ich
das jetzt auch weggemacht. Da waren nur noch solche Sachen dabei. Also irgendwie/ Was
war da dabei? Die Pulsschlage zahlen, wahrend der andere leise vor sich hin das Alphabet
aufsagt. Also &hm leise, also nicht sagt, sondern denkt. Und/ Aber das ist ja volliger Blodsinn.
Also das hab ich mir jetzt grad gedacht, das ist totaler Blédsinn. Weil die sollen ja irgendwas
machen in einem bestimmten Zeitraum, damit sie auch ein Zeitgefiihl bekommen kénnen und
nicht &hm so lange wie der halt gebraucht hat, um das ABC runterzurattern. Also irgendwie
ein bisschen doof. Jetzt (...) &hm weil3 ich leider nicht mehr was ich noch so alles zwischendrin
gedacht hab. Das ist echt ein bisschen doof. Jedenfalls war ich jetzt gerade am Uberlegen was
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ich stattdessen noch fur Stationen machen kénnte. Und ich hab ja die Kniebeugen und die
Liegestutz wie viele man in einer Minute machen kann und die Pulsschlage messen, wie viele
in einer Minute. Und jetzt hatte ich gerade gedacht ich kénnte das auch noch andersrum
machen. Dass man das so ein bisschen wettkampfmafig macht. Also, &hm, mach dies und
jenes, &hm, wer ist schneller von euch? Also es ist immer in Partnerarbeit. Dann hab ich
gerade/ Wollte ich das ABC aufgreifen und hab gedacht, ,Naja gut, ahm, mess mal wie lange
der braucht, um das ABC aufzusagen.“ Aber dabei hab ich jetzt gerade festgestellt: AB C D
EFGHIJKLMNOPQRSTUVW XY Z Dass das ja ratzfatz geht. Das kénnen die
dann/ Die Zeit kdnnen die ja gar nicht ablesen auf der Stoppuhr. Also das ist ja irgendwie/ Das
ist ja funf Sekunden oder so. Das ist ja ein bisschen bescheuert. Also such ich jetzt irgendwas
was die machen kdnnen, was ein bisschen langer dauert. (..) (seufzen) Was den Kindern
trotzdem Spafld macht. #00:30:21-7#

(Stille) #00:30:27-7#
B: Tja. #00:30:28-5#
(Stille) #00:30:35-3#

B: Was kénnte man denn machen? (...) Ein Mal um den Sportplatz rennen oder so, aber das
ist ja/ #00:30:46-4#

(Stille) #00:30:54-0#

B: Ein Glas Wasser leer trinken. Jetzt wo ich grad getrunken hab. Ein Glas Wasser trinken
lassen? (..) Aber ich meine, das sind halt Zweitklassler, ne? Die sind nicht so/ Die kénnen nicht
so viel trinken, also ein ganzes Glas trinken. Nicht, dass da irgendjemandem schlecht wird!
(...) Oder irgendwas essen. (..) Wie viele Kekse/ Ne, nicht wie viele Kekse kannst du in einer
Minute essen, dann sind wir ja wieder nicht beim (unv.) (rickwarts?). Sondern anders,
Moment. Wie lange brauchst du, um drei Kekse zu essen? Gibt ne Riesensauerei (unv.)
(meine ich?). (lachen) (...) Tja, oder? Ist das jetzt was? Drei Kekse zu essen? Butterkekse, so
normale Dinger. (..) Tja, gute Frage. (..) Was kann man denn noch machen? Mensch, das gibt
es doch nicht, dass mir nichts einfallt. #00:31:51-8#

(Stille) #00:32:01-9#

B: Gibt es vielleicht irgendwas von einem Kindergeburtstagsspiel? Einen Mohrenkopf essen.
Einen groBen Mohrenkopf essen, ohne dabei sich das Gesicht zu verschmieren. Wer ist
schneller? (.) Kann ich das bringen? (..) Aber was bringt mir das? Ok, hm, kann ich sowas
bringen? (.) Nein, Moment, also ich kann das schon bringen, weil das macht den Kindern Spal3,
die finden das bestimmt super. Aber bringt mir das/ Bringt mich das meinem Ziel ndher? (.) Ich
meine, ist es wichtig fur ein Kind zu wissen, wie lange es braucht, um einen Mohrenkopf zu
essen? Also ich weil} ja auch nicht. Sagt man tUberhaupt noch Mohrenkdpfe? Ne, sagt man
nicht, gell. Wie heil3en die denn? Schokokisse glaub ich. (lachen) Ok, Schokokuss. Ja. (...)
Naja, ich schreib es jetzt mal auf. Muss da mal noch ein paar Tage driiber nachdenken, ob ich
das mache oder nicht. Was jetzt, Schokokuss schreib ich jetzt auf. Schokokuss essen, wie
lange/ Ne, ,wer ist schneller® schreib ich auf. Wer (.) ist (.) schneller? Also nicht nur ist
schneller, sondern auch isst. (lachen) Wer ist schneller, (.) ohne Mund (.) zu verschmieren
oder so. Dann gibt es nicht so eine Riesensauerei. Ja, ok. Das setze ich jetzt mal in Klammern.
Keine Ahnung, wie viele Stationen brauchte ich Uberhaupt? Naja, das kommt darauf an, was
ich sonst noch in der Stunde machen will, ne? Und, Moment, ich hab/ Die missen ja alle was
machen kénnen. Es sind 21 Kinder. Das ist sowieso schlecht. Der M. ist jetzt gegangen, sonst
waren es immer 22. Aber in Partnerarbeit geht das gar nicht auf. Machen wir halt eine
Dreiergruppe. (..) Dann sind es, (..) &hm, zehn Gruppen. Gut, das ist schlecht. Zehn Stationen
krieg ich ja nie zusammen. #00:34:15-0#
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(Stille) #00:34:19-8#

B: Kdnnen die anderen in der Zeit was anders machen? (..) Was will ich denn Uberhaupt
machen? Das ist echt irgendwie blédes Thema. Also, Moment. #00:34:31-7#

(seufzen) #00:34:39-5#

B: (Unv.) Zeitspannen. Die Uhrtypen, die verschiedenen Uhrtypen. Die muss ich ja/ Also wie
sich das anhért ,,Uhrtypen®, ich glaub das heil3t eh anders. Uhrenarten oder was auch immer.
Das muss ich da ja irgendwie anders da noch reinbringen. Also, wenn ich anfang mit diesem
Eine-Minuten-Spiel da, mit dem rumsitzen und still sein und rumlaufen. Und dann mit dem alle
stehen auf, ich stopp die Zeit und dann setzen die sich wieder hin/ Wenn ich damit anfange,
wie mache ich dann damit weiter? (...) (seufzen) Ich kann ja dann nicht gleich direkt die an die
Stationen jagen. Ich muss ja erstmal irgendwie was noch erarbeiten. (.) Also, Moment. Wir
hatten/ (Mikrofonknacken) (.) Lauft das Ding? Ja, Gott sei Dank. Also, das ist jetzt dann der
Einstieg. Dann brauch ich irgendwas zum Erarbeiten. Dann zum Vertiefen waren die
Stationen. (...) Oder Arbeitsphase. (...) So. (..) Irgendwie muss ich das Thema ja noch ein
bisschen hinfiihren, ein bisschen anders. Und irgendeinen Abschluss brauchen wir dann noch,
aber jetzt erstmal/ (..) Wir kdnnen natlrlich auch den Einstieg unterteilen und dieses ,alle
stehen auf, wer glaubt eine Minute ist um, setzt sich hin“ das kann man auch zum Abschluss
machen. Kann ich mal dazu schreiben. Einstieg (..) und Abschluss oder so. (.) Weil dann
wissen sie ja durch die Stationen auch ungefahr wie lang eine Minute ist und kdnnen das gleich
nochmal unter Beweis stellen. Ja, machen wir das doch so. Dann ist das hier mein Abschluss.
Ich mach da mal ein Pfeilchen hin. So.(...) Gut, schén. (lachen) Dann weil} ich jetzt wie die
Stunde anfangt und wie sie aufhdrt, dass ich zwischendrin irgendwelche Stationen mach und
dass ich eigentlich die verschiedenen Uhren da gerne besprochen hétte. Aber irgendwie passt
das da nicht rein. Und ich muss noch irgendwie das erarbeiten. Also Moment, dann gucken
wir nochmal nach den Zielen. Es geht einfach nur um Zeitspannen. (..) Aber ich kann die das
doch noch nicht ausrechnen lassen. Ich meine, differenziert vielleicht schon, also als
Differenzierung. Da sind ja auch echt ein paar fitte Kinder dabei. Die kénnen das auch
ausrechnen vielleicht. Aber fuhr ich das ein dann da jetzt? Das flihr ich doch in der Stunde
noch nicht ein. #00:37:21-1#

(seufzen, Stille) #00:37:32-4#

B: Naja, jetzt guck ich mal, was ich hier noch fur Bucher hab. #00:37:34-7#

(Stille) #00:37:39-1#

B: Ob da irgendwas Sinnvolles dabei ist. Wobei das hier eigentlich (..) Bucher sind/ Ach hier
konnte vielleicht noch was sein. Bicher sind, die ich mir geholt hab fir die Kombinatorik. Hat
ja eigentlich Gberhaupt nichts damit zu tun, aber das hier ist so ein allgemeines. (..) N6, da
gibt’s nichts zu Uhren (unv.). #00:38:02-1#

(seufzen, Stille) #00:38:14-9#

B: Tja. Also, wirde ich jetzt nicht aufzeichnen, wirde ich jetzt Pause machen. Meine Lehrerin
nochmal nach Input fragen, vielleicht hat die noch Ideen und dann weitermachen. Da mir dazu
aber auch irgendwie ein bisschen die Zeit fehlt, muss ich jetzt mal irgendwie hier anders
klarkommen. Also, ich mach das jetzt mal so, ich google jetzt mal weiter. Vielleicht findet sich
hier ja doch noch irgendwie was. #00:38:42-2#

(Stille) #00:38:48-2#

B: Ok, (..) also (..) Zeitspanne. (..) Schauen wir mal. Ja, Grundschule. #00:38:59-3#
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(Stille) #00:39:11-4#

B: Ok, Mathematik. Dann schauen wir mal. Gibt's nichts. (..) Machen wir mal nur Zeit.
#00:39:22-2#

(Stille) #00:39:28-2#

B: Die Zeit. Methoden, Begriffe rund um die Uhr, was ist die Zeit. (seufzen) Das ist doch
vielleicht ein Gelaber. Vielleicht muss ich einfach die Ziele erweitern. (lachen) Damit ich mehr
Sachen machen kann. (..) Oder? (..) Oh, ich hoffe Ubrigens, dass ich laut genug rede, gell?
Wenn ich hier so immer hin und her guck? (...) So, jetzt, was gibt's denn hier? (...) Also (...)
(seufzen) Das ist doch hier alles irgendwie Blodsinn. #00:40:19-7#

(Stille) #00:40:26-8#

B: Oder fang ich doch schon mit Sachaufgaben an? #00:40:29-3#

(Stille) #00:40:36-4#

B: Aber eigentlich ist das ein bisschen viel fur eine Stunde. (...) #00:40:39-2#
(Stille, seufzen) #00:40:54-9#

B: ,Wieviel Zeit ist vergangen?* Das hat doch hier jetzt mal was mit Zeitspannen zu tun. (..)
Schauen wir mal. #00:41:05-0#

(Stille) #00:41:11-4#

B: Hangt das hier, oder? Was ist das, geht das jetzt nicht auf? (..) Hallo hallo? Hallo hallo
hallo? Hallo hallo hallo? Ha? (...) Mann. (...) Huhu, tust du was? (.) Da, jetzt kommt was.
#00:41:36-5#

(Stille) #00:41:43-4#

B: Was ist das? Ein Frage-Antwort-Spiel. ,Peter steht um sieben auf, um acht Uhr beginnt die
Schule. Wieviel Zeit hat er noch? Peter hat noch eine Stunde.“ (..) Ah ja. (.) Das ist ja jetzt
vielleicht eher was, um dann tatsadchlich das Rechnen damit einzufiihren, also wie man damit
rechnet. Ok. #00:42:10-9#

(Stille) #00:42:17-3#

B: ,Das Gewitter begann um 19 Uhr, um 19:25 Uhr war es plétzlich vorbei. Wie lange dauerte
es? Das Gewitter dauerte 25 Minuten.” Ok. (..) Also, das heift vielleicht gehen wir dann doch
in die Zeitspanne mit rein, oder wie geht das dann jetzt? Also in die Sachaufgaben meine ich.
Also oder ne, oh, Moment. Ich hab heute schon so viel fir Englisch gemacht ey, mein Hirn
kann sich kein bisschen konzentrieren. (...) Also, zum Berechnen. Lass ich die Kinder denn
jetzt schon die Zeitspanne ausrechnen? (..) Das kann ich jedenfalls nicht an Stationen machen,
weil ich kann die das ja nicht sich selbststandig erarbeiten lassen, das geht nicht. (..) Die
Starken kriegen das hin, die Schwachen auf gar keinen Fall. So. Und eigentlich geht es ja
auch/ (gdhnen) Entschuldigung. Erstmal darum, dass die Kinder ein Geflihl bekommen, wieviel
Zeit ist denn was. (..) Ok, das heil3t wir haben/ Naja jetzt machen wir mal noch/ Wie viele
Stationen haben wir jetzt? Vier, vielleicht funf, wenn wir das mit dem Schokokuss essen
machen, sind es funf. Vielleicht fallt mir fir den Schokokuss noch eine Alternative ein.
(Rauspern) Dann haben wir funf Stationen. Wir haben eigentlich zehn Gruppen. (.) Wenn ich
jetzt funf Gruppen da/ Ach so, man kann ja auch jede Station mehrfach besetzen. (lachen)
Wirde ja auch gehen. Ok, ja klar. Ok, dann gucke ich, dass wir finf Stationen machen. Dann
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sind immer zwei Gruppen, zwei Parchen, an einer Station. Aber das bedeutet die sind da ja
ziemlich zugig durch. (..) Ok. (.) Wann mach ich denn jetzt da wie weiter? Mach ich die nach
dem (..) Einstieg? (...) Ok, Moment, man kdnnte/ Jetzt hab ich es. Man kénnte nach dem
Einstieg den Ubergang zu den Uhrarten machen, nadmlich so nach dem Motto ,Hier, das war
jetzt beides genau eine Minute. Womit/“ Und dann irgendwie draufgehen womit kann man
denn jetzt die Zeit alles messen. Also irgendwie muss ich da so einen Ubergang kriegen.
Moment, schreib ich mal kurz hier auf. (.\) Womit alles Zeit messen. (...) Also womit kann man
alles Zeit messen? Dass man da so ein bisschen die da so zu ihren Uhren bringt, die sie von
zu Hause mitgebracht haben. ,Jetzt kommt mal alle nach vorne, jetzt schauen wir uns mal an,
ahm (..), womit man hier jetzt alles eine Minute abmessen kann.“ Und dann, ja klar, mit einer
digitalen kannst du es abmessen, bei der Sanduhr kann man es nicht abmessen, bei der
Eieruhr kann man es abmessen, mit der Stoppuhr kann man es abmessen. Dieses Pendel und
die Sanduhr sind die einzigen mit denen man es nicht abmessen kann, aber die missen wir
uns ja auch angucken, weil die brauch ich ja fur die Stationen. (Gahnen) Oh Gott, freu ich
mich, wenn ich mal wieder schlafen kann. Ok. #00:45:51-4+#

(Stille) #00:46:04-3#

B: Tja, gut, ok. Moment. Krieg ich jetzt damit/ Ja gut, dann krieg ich damit den Ubergang. Dann
lass ich die die Uhren vorstellen und dann wird dann geguckt, hier, was mach ich denn mit
welcher Uhr? Wofir brauch ich die, wer kennt die? (..) Und so weiter. Und dann (géhnen) (..)
hab ich sie aber immer noch keine Zeitspanne erarbeiten lassen. Ha, wie soll ich denn auch
eine Zeitspanne erarbeiten, das ist doch Blodsinn. (..) Aber ich glaub man muss das auch
immer nicht so genau nehmen, die einzelnen Unterrichtsphasen, oder? (...) Das Ziel erreichen
die auch in den Stationen, da missen die jetzt/ Also man kann ja auch/ Ich hab sie hingefihrt
zu dem Thema mit dieser einen Minute. (Lachen) Und dann, tja, erarbeiten. Normalerweise
erarbeitet man ein so ein Ding gemeinsam. Naja, vielleicht fallt mir ja noch eine Station ein,
die ich im Plenum besprechen kdnnte und schick sie dann erst in die Arbeitsphase sozusagen.
(..) Das konnte ich vielleicht tatsachlich machen. (...) Und zwar/ Was eignet sich denn, um es
mit der ganzen Gruppe zu machen? Also mein Abschluss wiirde sich natirlich daflr eignen,
dass die sich dann nach einer Minute hinsetzen. Also dann wenn sie denken, dass die Minute
rum ist. #00:47:30-1#

(Stille) #00:47:36-8#
B: Aber was wiirde sich denn noch eignen? #00:47:39-6#
(Stille) #00:47:46-5#

B: (Seiten umblattern) Gucken wir mal, was es hier fir Aufgaben gibt. Da kann man vielleicht
auch was abwandeln von diesen Sachaufgaben. ,Zwei Stunden waren wir im Schwimmbad.®
Ja, schon fir euch. (Seiten umblattern) (...) Also, was machen die denn hier fur Sachen? Die
gehen in den Zoo, ne, in den Zirkus, die laufen 50 Meter, Sportfest. Ja, wir haben ja auch bald
Sporttag, aber. (...) Ne, da kann ich nichts mit denen machen. (..) Kann ich irgendwas erzéhlen,
irgendeine Geschichte (g&hnen)? Naja, was soll ich denn erz&hlen? (...) Ne, das (unv., Seiten
werden umgeblattert). Und da sind wir schon wieder beim Kalender. Das ist alles irgendwie
ein bisschen wenig. (...) ,Beim zweiten Lauf kommen die Kinder so ins Ziel: Timo ist drei
Sekunden vor Lisa, Paula braucht eine Sekunde mehr als Kuno.“ Ja, vielen Dank, die
Aufgaben hasse ich. (..) Die Kinder bestimmt auch. (.) Irgendein Réatsel! Vielleicht kann ich mit
denen irgendein Ratsel machen.(...) Also, ich schreib jetzt mal auf, eine gemeinsame (.)
Aufgabe, wie in einer Station. (..) Oder irgendwie ein Ratsel. Ein Ratsel zur Uhrzeit, jetzt geben
wir das mal grad so bei Google ein. (lachen) (..) Ratsel, Uhrzeit. Vielleicht gibt es ja irgendwie/
Was kann man denn an der Tafel mit denen machen? ,Das Ratsel der Woche. Perfekt
ausgerichtete Uhrzeiger. Ein magischer Moment am Abend.“ Huhuhu. Ja was? ,Der kleine und
grol3e Uhrzeiger stehen gleichen Winkel zur 6 auf dem Ziffernblatt. Wie spat ist es dann?“ Ah
ja, alles klar. Ja wobei, das ja gar nicht so/ Hat halt jetzt nichts mit meiner Zeitspanne zu tun,
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aber das ist ja witzig. (..) Wie spét ist es denn dann? Moment, sie stehen, was? Im gleichen
Winkel (..) zur 6. Zur 6, das heil3t es ist vor der 6. Im gleichen Winkel, wahrscheinlich ist es
dann irgendwie so kurz vor halb 6 oder sowas. (..) Wahrscheinlich. ,Denksportaufgaben mit
Lésungen. Die Uhr stellen. Ludwigs Wanduhr in seiner Jagdhiitte ist stehen geblieben. Er
mochte die Uhr neu aufziehen und richtig stellen, er hat jedoch keine Uhr.“ Ne, sowas mach
ich nicht mit denen. (.) Textaufgaben/ Ah, vielleicht geb ich nochmal ,Grundschule® ein. So.
Zebra, aha. #00:50:48-9#

(Stille) #00:50:54-8#

B: ,Wenn einer zum Tode verurteilt wurde, durfte er dem Richter ein Ratsel stellen. Leider
konnte/“ Blabla, aha, na dann. (...) ,Zeitarbeitsblatter. Die Uhr erkennen, Ratsel zur Zeit.
edHelper, schauen wir mal, was das ist. #00:51:16-0#

(Stille) #00:51:20-6#

B: ,Ratselaufgaben zum Austeilen. Zeit, die es gedauert hat die Hausaufgaben zu machen,
Arzttermine, Fernsehzeit. Bobschlittenwettbewerb.“ Aha. ,Aufgabenzentrum. Schreibe die
Uhr, schreibe die Zeit, schreibe verschiedene Arten/“ Blablablablabla. ,Lies und male. It's
about time.” Ja, sind wir jetzt dann auch noch gleichzeitig im Englischunterricht. ,Die Standuhr
meiner GrolBmutter“ Ja, das ist ein schones Bild fur eine Pendeluhr. So, Uhr lesen. ,Wie lange
dauert es? Die Dauer von Vorgangen mit einer Minute vergleichen. Die Dauer von Vorgangen
mit 30 Minuten vergleichen und gemischt.“ Jetzt gucken wir uns das mal an. Hier. ,Die Dauer/
Schatze wie lange es dauern wird. Kreise die beste Antwort ein.“ (..) Ha? (...) “Matthew and
his father went to a town 75 miles away. Weniger als eine Minute, mehr als eine Minute?“ (..)
Na dann. #00:52:32-4#

(Stille) #00:52:43-4#

B: Gut, ahm, (...) schatzen. Also Ratsel, ich schreib jetzt mal ,schatzen noch auf. Schatzen,
Schatzaufgaben. Dass man irgendwie/ Ja, das ist vielleicht noch eine gute Idee, stimmt. Dass
man vielleicht noch einordnen kann, wie lange dauert dann/ Mehr oder weniger als so und so.
Ok. Das kénnte man/ Da kdnnte man irgendwie was draus machen. Dann schauen wir mal
kurz was die hier mit der Dauer der Vorgange mit 30 Minuten machen. #00:53:17-3#

(Stille) #00:53:22-8#

B: ,Schatze zur Zeit. To drive to grandma's house a hundred miles away. Mehr oder weniger
als 30 Minuten?“ Das ist auch geil, dass die Anweisung auf Englisch ist und die Antworten auf
Deutsch. Das ist doch hier echt irgendwie Blddsinn ey.(..) ,How long to eat a cracker. How
long to read a page in a book. How long to set up a board game to play.” Ah, statt Mohrenkopf
essen kann ich auch einen Text lesen (unv.) (lassen?). (lachen) Text lesen, oder einen Absatz.
(...) Genau, zweite Klasse, kann man das machen, ne? Ja. Die sind alle noch nicht so/ manche
noch nicht so supergut im Lesen, aber das kann man machen. Ich tu da jetzt niemanden
diskriminieren damit, denke ich. (..) So. (..) ,Elizabeth to sharpen her pencil.“ Also, wie lange
braucht sie zum Stift spitzen. Das ist doch auch mal eine coole Station. Stift/ ,Wie lange dauert
es einen Stift zu spitzen?“ (..) Wie (..) lange (.) dauert (.) es einen (.) Stift (.) zu spitzen. Genau.
Zum Schéatzen. Das kann man machen. (..) Ach so, wir kbénnten natirlich in die Erarbeitung
auch die Aufgaben nehmen, die in der Station kommen und dann werden einfach die/ das was
sie da in der Erarbeitung schétzen, wird in der Station einfach dann ausprobiert und Gberpruift.
#00:55:04-8#

(Stille) #00:55:12-0#

B: Das kénnen wir machen. Also, bei den Kniebeugen/ Also den Stift spitzen, das kann man
ja auch in die Stationen noch mit aufnehmen. Dann werden es schon mal mehr Stationen. (.)
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Stift spitzen (..) Also, gut. Dann waren die Fragen zum Schatzen: ,Wie lange dauert es einen
Stift zu spitzen? Wie viele Kniebeugen, Liegestiitzen schaffst du in einer Minute? Dann, wie
viele Pulsschlage?” Dann das mit den Pendelschlagen ist vielleicht ein bisschen/ Wobei, wir
haben ja die Pendeluhr dann im Kreis gehabt. Ach so, ne, hatte ich das dann jetzt eigentlich
ja schon? #00:56:03-4#

(Stille) #00:56:11-4#

B: Also brauchen tu ich es da eigentlich schon, dass wir die hatten. Moment, ich hab den
Einsteig gemacht mit dieser einen Minute, mach dann den Ubergang womit kann man
eigentlich alles Zeit messen? Ja genau, dann stellen wir die Uhren vor, was man mit denen
alles macht. Moment, ich muss hier jetzt erstmal erstens, zweitens und so hinschreiben.
Erstens, zweitens. Dann kommt das Schatzen mit drittens und die Stationen mit viertens. Und
hier oben ist der Abschluss mit flnftens und gut ist. Also, ,wie viele Pulsschlage haben sie in
einer Minute, ahm, hast du in einer Minute.“ Dann die Pendelschlage. (..) Pendel/ Also wie
viele Pendelschlage wird es wohl dauern? (...) So. Dann (...) ,was meinst du wie oft du ,Sand’
schreiben kannst bis die Sanduhr runtergelaufen ist?“ Dann kdénnen sich alle einmal angucken
wie die Sanduhr runterlduft und dann Uberlegen. Genau. Und dann ,wie lange brauchst du,
um den Text zu lesen?” (...) Ok, und das ist eigentlich ja/ kann man ja eigentlich nicht im
Plenum machen, das war ja eigentlich eine Einzelarbeit. Da hat dann jeder seinen Laufzettel
und der wird dann nachher in der Station kontrolliert. Das heil3t wir machen eine Aufgabe da
zusammen, oder? Und den Rest lass ich sie in Einzelarbeit machen und dann kdnnen sie das
in Partnerarbeit Gberprifen. (..) Und dann/ Ah, das fihlt sich jetzt so mal ganz gut an. Das
kénnt vielleicht ganz gut klappen, so die Stunde, hm (nachdenkend)? Ja ja ja, ja ja ja,
irgendwann kommt immer irgendwas dazu, gell? So. (..) Mach ich jetzt eine von diesen
Aufgaben gemeinsam? Ne, was mach ich gemeinsam? Also, Moment. Die haben die Uhren,
wir sind im Kreis. Die haben die Uhren vor sich, haben die beschrieben was man mit diesen
Uhren machen kann, wozu man die braucht, was man damit misst und dann (.) stellen wir die
Uhren auf den Tisch. Ah ja Moment, die stellen wir gar nicht erst auf den Boden, die stellen
wir gleich auf den Tisch (..) und dann stell ich die Kinder da drum rum. Dann haben wir auch
keine Stihle in der Mitte und nichts. (..) Dann, ja, das dauert ja auch nicht so lange, da kénnen
die still stehen bleiben. Ok. Nichts mit Stuhlkreis, sondern Tisch, &hm, (...) ok, Kreis drum rum.
(..) So, ok. Dann/ #00:59:15-3#

(Stille) #00:59:23-5#

B: Was mach ich dann mit denen? Dann setz ich sie wieder hin. (...) Ne, das ist doch bléd. Ich
muss jetzt irgendwie was mit denen gemeinsam machen. Ich will jetzt was mit denen
gemeinsam machen. Was mach ich denn mit denen gemeinsam? #00:59:38-3#

(Stille) #00:59:46-3#

B: Dann machen wir doch einfach/ Genau, dann mach ich jetzt das Ding vom Ende und nach
den Stationen mach ich das einfach nochmal. Dann Uberprifen die das. Dann mal gucken, ob
die dann besser werden, hm (fragend), machen wir das doch so. Ok, dann kommt jetzt nach
den Uhren angucken kommt dann hier rein dieses ,alle stehen®, ahm, ,wenn eine Minute rum
ist hinsetzen®. (..) Also jeder der glaubt, dass eine Minute rum ist, setzt sich hin. So, genau.
Dann haben sie schon mal hier dieses/ Weil hier kommt ja viel mit was, wieviel Liegestiitzen
und so in einer Minute. Genau, dann bekommen sie den Zettel und da mussen sie dann
ausflllen, (.) was sie glauben wie lange was dauert. Und dann gehen sie in Partnerarbeit
zusammen (gahnen), Giberprifen das. Jetzt haben wir wieviel Stationen? Sechs Stiick. (..) Sind
zehn Gruppen, sechs Stationen, mal gucken ob da jetzt die komischen Fragen hier noch
irgendwas dabei ist. (..) ,Was sie Uberprifen kénnen, putzt ihre Zahne.“ Gut, das kann man
vielleicht nicht machen. (Lachen) (..) ,Eat a cracker, make a sandwich. To give his dog a bath.”
Ja, tolle Idee. ,Read a short story* Ja, das haben wir ja. ,Wash a sink full of dishes,(..) watch
a Saturday cartoon show, (.) make her bed, hm (nachdenkend), listen to a whole CD.” Das ist
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irgendwie (..)/ ,Coloring a book. Tore his paper in half.” Hm, ja. #01:01:48-1#
(Stille) #01:01:54-8#

B: Vielleicht irgendein Wort buchstabieren.(..) Aber das ist auch kirzer als eine Minute. (...)
Oder wir machen doch/ Hab ich die Zeit, dass ich die rausjagen kann, dass die einmal um den
Sportplatz rennen. (..) Eigentlich hab ich die Zeit. Weil die Stationen dauern ja nicht so ewig.
Jetzt rechnen wir mal, hier brauchen wir eine Minute, da eine Minute, das sind/ Also ja, zehn
Minuten und dann rechnen wir mal noch, dass die halt dann da/ bis sie alles aufgeschrieben
haben, das muss ja auch doppelt gemacht werden. Naja ok, das ist doppelt. Dann reicht es
vielleicht auch nicht. #01:02:40-5#

(seufzen) #01:02:47-1#

B: Ich schreib das jetzt mal auf, mit dem um den Sportplatz laufen. Also eine Runde, (..) wie
lange das dauert. (..) Ich meine, ist ja bald Sporttag, dann hatten wir noch was
Facherubergreifendes. Huhuhu. (lachen) Gut, das kann man ja durchstreichen, das
Rétseldingens da, wir schatzen. (..) Da muss ich auch den Sportplatz noch dazuschreiben.
Sportplatzrunde. Gut, und dann, wenn sie damit durch sind, dann (..) werden wir das noch,
muissen wir das noch irgendwie besprechen. Ja, das machen wir dann so, Moment. Das ist
dann hier funftens, dann ist der Abschluss sechstens. Machen wir das sechstens. Fiinftens
ware dann, (...) &hm (hachdenkend), dass man irgendwie das im Plenum so eine Abstimmung
macht. Wer hat die meisten Liegestltze? Wer hat, was weil3 ich, welchen Pulsschlag. So dass
man das einfach nur so abfragt. Die Ergebnisse ein bisschen wirdigen, aber man muss jetzt
nicht jedes einzelne irgendwie besprechen, weil das ja sowieso was Individuelles. Da geht es
ja nicht um richtig und falsch. Und es darf jetzt auch nicht irgendjemand diskriminiert werden,
weil er schlechter ist. Also, (..) ahm (...), ja, wie schreib ich denn das jetzt? (..) Ergebnisse
vergleichen. Ich schreib ansatzweise vergleichen. Ansatzweise vergleichen, also wer hat wie
viele Liegestitze oder Kniebeugen eben. (..) Genau, oder (...)/ Ja, genau, so kénnen wir das
durchmachen, eine kleine Abstimmung. Miniabstimmung sag ich jetzt mal und ohne Wertung.
(...) So, und dann kommt sechstens das Abschlussspiel. Nochmal alle aufstehen (...) und wenn
sie denken, dass die Minute rum ist, hinsetzen. Nach einer Minute setzen. (...) Gut, so. (..) Ja,
dann hab ich da jetzt meine () Uhren dabei, mein Minutenspiel dabei, Stationen dabei,
Ubergange. Wie mach ich den Ubergang zur Station? Ach so, ja ne, weil die schatzen ja eh.
Klar. Das heif3t, dann kdnnen sie/ Das Schétzen kénnen sie ja Uberprifen (...) an der Station.
Ok. #01:05:47-0#

(Stille) #01:05:53-2#

B: Ja. Da hab ich einen Ubergang, da hab ich einen Ubergang, (..) da hab ich den Ubergang
da auch und dann nochmal da das. Genau, dann hab ich dann das vom Anfang nochmal mit
aufgenommen. Dann haben wir auch einen roten Faden. Sie haben danach hoffentlich ein
besseres Zeitgefuhl (..) und wissen, was eine Pendeluhr ist. (lachen) Was eine Wasseruhr ist
weil3 ich immer noch nicht. Und die Kerzenuhr, gut, das kann ich mir Giberlegen, ob ich so eine
bastle und die da irgendwie aufs Pult stelle und anmache oder nicht. Offenes Feuer ist ja
immer so eine Sache im Klassenzimmer. (...) Ja, gut. Alles klar. Dann wiirde ich sagen bin ich
erstmal soweit. #01:06:41-4#

- Ende der Aufnahme -
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B: Gut. (...) Ich plane eine Unterrichtsstunde zum, (..) &hm Rechnen im Tausenderraum. (..)
Ich habe eine Doppelstunde zur Verfliigung. In der ersten Stunde mache ich nochmal
Wiederholung, was die Kinder zum Tausenderraum gelernt haben. In der zweiten Stunde, die
ich jetzt plane (..) ahm, fihre ich das Rechnen im Tausenderraum ein. (..) Ich habe das
Arbeitsheft der Kinder, das Rechenbuch der Kinder und zu diesen beiden Sachen das Lehrer
ahm, die Lehrerhandreichung. Und da gucke ich jetzt erstmal im Inhaltsverzeichnis nach.
#00:01:10-3#

B: (Umblattern) Und da gibt es, &hm gleich im ersten Kapitel diverse Aufgabenformen im
Zahlenraum bis Tausend. (..) Zahlenschieber brauche ich nicht, haben sie schon gemacht.
Hundertertafeln, Tausenderstreifen haben die Kinder auch schon gemacht. (...) Zahlenstrahl
bis Tausend haben sie auch schon gemacht. #00:01:39-0#

B: (...) Zahlen finden am Zahlenstrahl, 13 K. Das ist eine Kopiervorlage. #00:01:54-8#

B: (Ordner klacken, Umblattern) Ok. #00:02:14-7#

B: (Ordner klacken, Umblattern) Schrittweise ergdnzen bis Tausend. (..) 23. Ich sammle jetzt
erstmal die Materialien. #00:02:37-6#

B: (Umblattern, Ordner klacken) Runden, Zahlen, Bilder. (..) 28. #00:03:02-5#

B: (Blattern, Ordner klacken) Ach ja und ich mache Rechnen im Tausenderraum erstmal die
Addition, noch nicht die Subtraktion. (...) So und dann haben wir hier Zahlenbilder addieren.
#00:03:33-5#

B: (Umblattern) Zerlegemauern, 34. #00:03:47-1#

B: (Umblattern) Ne passt nicht. #00:03:54-8#

B: (...) Zauberquadrate, 42. #00:04:02-7#

B: (Umblattern) Zauberquadrate, addieren bis Tausend. #00:04:19-1#

B: (Umblattern, Ordner klacken) Rechendreiecke, addieren bis Tausend. Ohne und mit
Uberschreitung. 48, 49. #00:04:34-8#

B: (Umblattern, Ordner klacken) So. #00:04:44-2#
B: (...) Zauberdreiecke rechnen bis Tausend. 55 K bis 57 K. #00:04:58-8#

B: (Umblattern, Ordner klacken) Kettenaufgaben rechnen bis Tausend. (..) Zahlenfolgen
rechnen bis Tausend. 61 bis 64 K. #00:05:34-0#

B: (Umblattern Ordner klacken) So. Das sind jetzt addieren verwandte Aufgaben. (...) 65 K.
#00:06:19-5#

B: (Ordner klacken, Umbléattern) Ja da geht es dann, &hm nochmal 47 + 8 wére eine
Wiederholung im Hunderterraum. Und dann 147 + 8, 547 + 8, 747 + 8 geht dann in den
Tausenderraum Uber. Das ist gut. Das ist &hm, greift nochmal auf das Vorwissen zurick.
#00:06:46-0#

B: (Unv.) Rechenvorschriften, 71. #00:06:56-8#

B: (Umblattern) Das miusste ich mir dann gleich nochmal durchlesen, wie das gemeint ist. Zu
den, &hm wie nennt man das. #00:07:19-3#



57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112

Lautes Denken - Studierende - 28JMD

B: (Umblattern) Im tatsachlichen Lehrerhandbuch musste das dann stehen, wie man das
macht. (...) Hm (Uberlegend). #00:07:41-4#

B: (Unv.) Schriftliches Addieren mache ich noch nicht, vorher kommt noch das, ahm im Kopf
Rechnen und das halbschriftiche Rechnen. Das kennen sie vom Hunderterraum, also (...)
gucke ich jetzt nochmal bei Rechentafeln, 72. #00:08:04-0#

B: (Umblattern) Oh das ist hier, gut. #00:08:20-2#

B: (Umblattern) So. (...) Ok, das waren jetzt die Kopiervorlagen ganz vorne im Ordner. Und
jetzt hoffe ich irgendwo finde ich dann auch noch den Lehrerkommentar. Haben wir auch noch
Partnerkartenrechnen bis Tausend. (..) Ist auch nicht schlecht. #00:08:47-2#

B: (Umblattern) Aber erstmal zum Lehrerkommentar, Lehrermaterial, heif3t es hier. Denken
und Rechnen Lehrermaterial. #00:08:56-6#

B: (Umblattern) Leite (unv.) die Zahlen. #00:09:11-9#

B: (...) Orientierung im neuen Zahlenraum, das haben sie schon gemacht. Addition und
Subtraktion im Zahlenraum bis Tausend. #00:09:24-2#

B: (...) Soll ich jetzt laut vorlesen? #00:09:31-4#
I: Kénnen Sie machen (unv.). #00:09:32-6#

B: (...) Ja ,Strategien aus dem Rechnen im Zahlenraum bis Hundert auf den neuen
Zahlenraum ubertragen. Zum Beispiel Auswendigwissen und Analogien.” #00:09:52-7#

B: (...) /Annaherungsweise bestimmen. (..) Rechenkonferenzen.”“ Das schreibe ich mir mal auf.
#00:10:06-8#

B: (Stifte auspacken) Ubertragen (...) Wissen (...) ne Strategien (...) aus (...) dem Rechnen (..)
im (..) Zahlenraum (...) bis Hundert (..) auf (.) den neuen (..) Zahlenraum. Daflir eignet sich die
Kopiervorlage 65 sehr gut. (...) Das ist allerdings, sind nur sechs Aufgaben. Vielleicht finde ich
im Buch noch andere. #00:11:08-9#

B: (Buch fallt auf Tisch, Umblattern) Die Zahl Tausend, zerlege die Zahl. #00:11:32-9#

B: (Unv.) Zahlenfolgen. (...) Zerlegemauern. #00:11:46-9#

B: (...) Erganzen immer zu Tausend. #00:11:55-1#

B: (Umblattern) Erganze die fehlenden Einer und Zehner oder Hunderter. #00:12:26-9#%

B: (...) Da musste man (...) vorher (..) entweder mit dem hm (nachdenkend) Mehrsystemblock
arbeiten. #00:12:53-2#

B: (...) Hm (nachdenkend), Zahlenaufbauen. Das gefallt mir nicht. Die Zahlen bis Tausend. (...)
Seite 30 entspricht dem eigentlich mehr, was ich machen will. #00:13:14-7#

B: (Schreiben) Ok. #00:13:24-3#
B: (Schreiben) AB 60 (unv.) #00:13:30-6#

B: (Schreiben, Zettel rascheln) Jetzt schaue ich im Arbeitsheft nach. #00:13:42-8#
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B: (Umblattern) Zahlenstrahl haben sie schon gemacht. Addieren im Zahlenraum bis Tausend
haben sie auch schon gemacht. Mit den Mehrsystemblécken haben die auch schon gearbeitet.
(..) Also Seite 20 im Arbeitsheft diurfte zu weit ausgefillt sein. Ich kénnte (...) hm
(nachdenkend). #00:14:23-3#

B: (...) Da musste ich dann differenzieren, wer das schon gemacht hat. (...) Addieren (..) im
Zahlenraum (...) bis Tausend. Ok. (..) Arbeitsheft, (...) Seite 20. (...) Und (..) jetzt zur Struktur
(...) der Stunde. #00:15:06-8#

B: (...) Ach so, ne nochmal zuriick zum Lehrerkommentar. Rechenkonferenzen wéaren maoglich.
#00:15:17-9#

B: (Schreiben) Vorwissen und Lésungsversuche. #00:15:25-8#

B: (Schreiben) Also quasi, wenn ich einsteige mit einer Uberforderungsaufgabe vielleicht. (...)
Und die Kinder erstmal eigene Ldsungsversuche finden lasse. (...) Das ware eine Mdglichkeit.
#00:15:51-7#

B: (Schreiben) Bevor ich es Uberhaupt erst erklare. #00:16:06-4#

B: (Schreiben) Schrittweise vorgehen beim Rechnen. Also jetzt habe ich drei MAglichkeiten fur
die Stunde. (..) Die Ubertragung vom Hunderterraum, dass ich erstmal mit dem
Hunderterraum beginne. Oder mit einer Rechenkonferenz und einer Uberforderungsaufgabe.
#00:16:34-8#

B: (Schreiben) Oder der Einstieg, mit einer Lehrerprasentation, schrittweise vorgehen beim
Rechnen im Tausenderraum. #00:16:53-2#

B: (Schreiben) Ich lese jetzt nochmal, &hm den Hinweis zum schriftlichen Addieren und
Subtrahieren. #00:17:59-9#

B: (...) Also Erweiterungstechnik werde ich morgen noch nicht machen. #00:19:11-4#

B: (...) Hm (nachdenkend) (...) ich denke gescheit waren die Aufgaben, wo man erst die Zehner
dann die Einer macht und das dann auch aufgeht. Noch nicht mit Ubertrag. #00:19:37-9#

B: (Geraschel) Also da wirden sich dann eignen, Arbeitsblatt 65. #00:20:09-6#

B: (Geklapper) Und im Arbeitsheft Seite 20. #00:20:27-5#

B: (Schreiben) Nummer drei und vier. #00:20:33-1#

B: (Umblattern) Arbeitsheft Seite 24. #00:20:59-4#

B: (...) Nummer eins bis vier. (...) Ok. #00:21:33-5#

B: (Geraschel, Geklapper) Ich schaue nochmal im Lehrerhandbuch nach, da waren
Partneraufgaben. (...) Dann hétte ich auch zur Einzelarbeit noch Partnerarbeit mit dabei. (...)

Partnerkarten rechnen bis Tausend. #00:22:03-9#

B: (Umblattern) Das ist Multiplikation, (...) Division. (..) Addieren, hier. (..) Verwandte Aufgaben,
perfekt. #00:22:18-1#

B: (Ordner klacken, Umblattern) Ohne Uberschreitung. #00:22:31-5#
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B: (Umblattern) Ah hier ist aber Subtraktion mit dabei. Das musste ich noch verandern, das
Arbeitsblatt dann. (...) Die will ich rausnehmen, Subtraktion. #00:22:45-4#

B: (Umblattern) Ok. #00:22:53-0#

B: (Umblattern) Addieren bis Tausend mit Uberschreitung. #00:23:03-6#

B: (Ordner klacken, Umblattern) Hunderter Giberschreiten. #00:23:11-7#

B: (...) Und den Einer sogar auch Uberschreiten. (..) Ahm, den Zehner. #00:23:37-3#

B: (...) Ok, das ware dann mit Differenzierung sozusagen. Die Leichtere und die Schwerere.
#00:23:48-3#

B: (Ordner klacken, Umblattern) Ok. #00:23:56-2#

B: (Umblattern) ,Addiere! Trage die Zahlen so ein, dass die Summe drei, jeder Dreiecksseite
die Zauberzahl ist.” Sechzig, 36, 21. 36. (...) Nein das ist zu leicht. #00:25:20-4#

B: (Umblattern) Das hier ist besser. Zauberdreieck (unv.). #00:25:27-9#

B: (Klacken) Dreiecke, Zauberdreiecke. Das ware dann fur die Schnellen, sozusagen als
Puffer. #00:25:39-2#

B: (Umblattern, Ordner klacken) Rétseltexte. Das ist auch nicht schlecht. Das wiirde sogar an
die Deutschstunde anknupfen davor. Wére (unv.) witzig. #00:26:10-5#

B: (Ordner klacken) Ne das geht nicht. Das braucht eine Extrastunde. #00:26:28-2#

B: (Umblattern) Ok. #00:26:41-9%#

B: (Umblattern) Ich schaue jetzt in der Eingangsdiagnostik Mathematik Klasse drei. (...) Die
Kinder sollen das kleine 1 + 1 im Zahlenraum bis zwanzig automatisiert haben und Aufgaben
im Zahlenraum bis hundert ohne und mit Zehnertberschreitung rechnen kénnen. Sie nutzen
dabei verschiedene Rechenwege. #00:27:49-0#

B: (Umblattern) Dazu gehdrt/ #00:27:54-2#

B: (Umblattern) Addieren, das ist ja/ das sieht/ (..) hm (nachdenkend). #00:28:05-1#

B: (...) Das wére eine, das wéren Beispielaufgaben, um das in Erinnerung zu rufen. Das kénnte
man vorne an der Tafel machen, (..) mit den Kindern zusammen Uberlegen, wie sie
schrittweise vorgehen und das dann gemeinsam ubertragen auf die Zahlen, auf dreistellige
Zahlen. #00:28:28-1#

B: (Umblattern) Das wére dann (...) hm (nachdenkend). #00:28:39-4#

B: (...) Wenn ich zuerst die Rechenkonferenz mache / #00:28:47-7#

B: (...) Ware das nicht, (.) ware das Quatsch?! (...) Ubertragen Strategien aus dem/ Ja das
ware eigentlich, das wirde eher dazu passen. (..) Das ich beginne mit diesen Aufgaben. Das
ist/ Ware ein anderer/ Ware der Einstieg zum Ubertragen von Strategien aus dem Rechnen im

(...) &hm, Zahlenraum bis hundert. (...) Ok. #00:29:27-3#

B: (Umblattern) Ah ja, ok, also diese Zahlenmauern, Zauberquadrate, Zauberdreiecke
mussten sie eigentlich aus dem Hunderterraum auch kennen. Das heif3t die Aufgaben kann
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ich ohne Bedenken/ (...) &hm, vorlegen. #00:30:01-4#

B: (...) Ich frage mich gerade, ob ich eine Stationenarbeit mache. (...) Oder ob ich die die (.)
hm (nachdenkend) Arbeitsblatter bearbeiten lasse und hinterher bespreche. Aber das wird
nicht klappen, weil die Kinder eigentlich (..) &hm, viel zu unterschiedlich schnell arbeiten. (..)
Also eher (.) Stationenarbeit. #00:30:33-5#

B: (Geraschel) Die einen (unv.) Rechenwege. #00:30:40-3#

B: (Umblattern) Hm (Uberlegend). #00:31:00-6#

B: (Umblattern) Zur Seite 6, wieso? (...) Ah, ok. (..) Ich hatte jetzt Seite dreifl3ig und jetzt gibt es
hier zur Schulbuchseite dreilig (..) Anmerkungen. ,Die Zahl tausend (..) additiv und
multiplikativ gliedern.“ (...) Hm (Uberlegend). #00:31:40-6#

B: (Umblattern) Das hier ware eine ganz gute Wiederholungsstunde, eigentlich (unv., Ordner
klacken). Fir (..) den Zahlenraum. Lege ich mal beiseite. (..) Ahm. #00:33:22-7#

B: (Umblattern) Zuriick zum Rechnen im Zahlenraum bis tausend. #00:33:31-4#

B: (Umblattern) So hier sind wir jetzt. Addieren im Zahlenraum bis tausend. Ziele: Addition im
Zahlenraum bis tausend mit Material ausfuhren. Addition im Zahlenraum bis tausend ohne
Material mit Hilfe von Zeichnungen ausfliihren. Zahlenmauern ergdnzen. Hm (nachdenkend).
(..) Subtraktion. #00:35:51-1#

B: (Umblattern) Addieren im Zahlenraum tausend. Selbstkontrolle durch Uberschlagen.
Eigenen Rechenweg finden, verwenden, lberpriifen. (..) Das ist Buch Seite 47. Das ist Buch
Seite 42. (..) Ok. #00:36:26-8#

B: (Umblattern) Dann. #00:36:41-1#

B: (Schreiben, Gepolter, Umblattern) Buch Seite 42. So. #00:37:10-1#

B: (Gepolter, Umblattern) Also Buch Seite 42, Arbeitsheft Seite 20 habe ich jetzt festgelegt.
Dazu passen (...) hm (Uberlegend), doch das passt, die Arbeitsblatter. #00:37:33-5#

B: (Umblattern) Subtraktion (unv.) das passt nicht. #00:37:45-3#

B: (Umblattern) Ahm, die Arbeitsblatter 30, 31. #00:38:06-8#

B: (Umblattern) Noch 20, 29. #00:38:23-5#

B: (Umblattern) Ok. #00:38:33-9#

B: (Gepolter, Ordner klacken) Jetzt zur Unterrichtsskizze. #00:38:44-2#

B: (Schreiben, Umblattern) Ich 6ffne eine Vorlage einer Unterrichtsskizze. #00:39:59-4#

B: (Geraschel) So. (..) Der Unterricht findet statt am Freitag, heute ist der 13. richtig? 13, 14,
15. hatten wir dann. #00:40:50-0#

B: (Tippen) Mentor: Frau M. Hochschulbetreuer: kommt keiner. Fach: Mathe. Thema: Rechnen
(.) im (.) Zahlenraum (.) bis (.) tausend. #00:41:11-7#

B: (Tippen) Stundenziel: Additionen im Zahlenraum bis tausend mit Material ausfiihren. (...)
Die SuS (..) addieren #00:41:37-6#
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B: (Tippen) Im Zahlenraum (...) bis tausend. (...) Matheeier (unv.) #00:41:59-0#
B: (Tippen, Gepolter) Ohne Material, (...) mit Hilfe von Zeichnungen. #00:42:33-2#
B: (Tippen, Umblattern) Die SuS erganzen Zahlen. #00:43:01-6#

B: (Tippen) Jetzt musste ich mich entscheiden, ob ich eine Rechenkonferenz mache.
#00:44.02-4#

B: (Schreiben) Ob ich eine Lehrerprasentation, mit einer Lehrerpréasentation einsteige, oder/
#00:44:11-9#

B: (...) Ob ich, dahm (...) erstmal noch den Zahlenraum bis hundert, das Rechnen im
Zahlenraum bis hundert. #00:44:25-8#

B: (...) Hm (unzufrieden) (...). Ich glaube ich fange mit einer Rechenkonferenz an. (...) Also.
(...) Tafel. #00:44:43-5#

B: (Tippen) Einstieg mit einer Uberforderungsaufgabe. #00:45:01-6#

B: (...) Einarbeitung. Hm (nachdenkend). #00:45:26-2#

B: (Tippen) Stummer Impuls. #00:46:09-8#

B: (Tippen) Lehrer 6ffnet die Tafel. (..) Thema (unv.). (..) Ahm, mit/ #00:46:31-7#
B: (Tippen) Eigentlich brauchte ich eine richtig gute Aufgabe. #00:46:58-3#

B: (...) Eine Sachaufgabe am besten mit (..), &hm Lebensweltbezug der Schiiler. Nicht einfach
nur so (.) eine Aufgabe (.) an der Tafel. #00:47:17-4#

B: (...) Ich versuche gerade eine Internetverbindung aufzubauen. #00:48:11-9%
B: (...) Hm (genervt), Mist! (...) Ok, ich mache keine Rechenkonferenz. #00:48:27-0#

B: (Tippen) Ich starte trotzdem an der Tafel. Mit ein paar Aufgabenbeispielen, die im
Hunderterraum beginnen. (...) Ahm, (..) didaktischer Kommentar: Orientierung. #00:49:08-6#

B: (Tippen) Schreibt (...) Sozialform: Klasse an den (..) Platzen. (...) Lehrer und Schuler (..)
ahm, (..) Klasse an den Platzen. Unterrichtsgesprach. #00:49:39-3#

B: (Tippen) Dann/ #00:49:51-6#
B: (Stéhnen) Stummer, ja erstmal der stumme Impuls vielleicht. #00:50:02-1#
B: (Tippen) Aufgabe. #00:50:08-9#

B: (Tippen) Lehrer schreibt (..) Aufgabe (..) an die Tafel. (..) Schler (..) melden sich spontan.
(...) Und (..) nennen (..) das Ergebnis. #00:50:38-1#

B: (Tippen) Anleitung (unv.) Unterrichtsgesprach. #00:50:47-7#
B: (Tippen) Wie (...) wird der Losungsweg, (..) ja. #00:51:06-8#

B: (Tippen) Losungsweg (..) besprochen. (..) Ahm, erweitert, Lehrer erweitert (..) die Aufgabe.
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(...) Das heil3t verwandte Aufgaben. Verwandte Aufgaben. (...) Hm (nachdenkend). #00:51:44-
T#

B: (Tippen) Verwandte (..) Aufgaben. (...) Lehrer erweitert die Aufgabe (...) um (.) hundert, oder
(unv.). #00:52:02-5#

B: (Tippen) Verandert. #00:52:12-2#

B: (Tippen) Also 47 + 8 =, 247 + 8 =/ #00:52:38-3#
B: (Tippen) Ahm, 547 + 8 =, 747 + 8 =/ #00:53:05-6#
B: (...) Das Ganze/ #00:53:09-9#

B: (Unv.) Geht dann wahrscheinlich ziemlich schnell. (..) Sechs Aufgaben habe ich zur
Verfugung. #00:53:28-8#

B: (Unv.) Das sind die Einer, die sich/ das sind die Zehner und das sind die Einer und Zehner.
(..) Ok. Das heil3t drei mache ich mindestens und je nach dem wie schnell die Kinder das
kapieren, (...) gehe ich in die Erarbeitungsphase. (..) Wobei. #00:54:00-1#

B: (...) Das ist eigentlich schon die Erarbeitungsphase. (..) Einstieg. #00:54:11-8#

B: (...) Erarbeitung, Vertiefung, ja. #00:54:19-5#

B: (...) Und, @&hm (unv.). #00:54:32-9#

B: (Tippen) Schiiler l6sen, (...) ahm, (...) L. verandert die Aufgabe, weil es (unv.) das sind die
Einer. (...) Hm (nachdenkend). #00:55:01-1#

B: (Tippen) Je nach dem, wie (...) die Schiler #00:55:40-2#
B: (...) Ahm. #00:55:45-7#
B: (...) Je nach dem/ (...) Hm (unzufrieden). #00:56:00-9#

B: (Tippen) Verstanden haben. (..) Das muss ich nochmal umformulieren, morgen. (..) Ahm,
(..) werden (..) Aufgabentypen (...) wiederholt. #00:56:25-4#

B: (...) Erarbeitung. (..) Das war die, das ist eigentlich die Erarbeitung. Jetzt, &hm, (..) gehe ich
in die Vertiefung. #00:56:41-9#

B: (Tippen) An/ Hm (nachdenkend), ja. (...) Ja. #00:56:52-7#

B: (Tippen, Umblattern) 65 (unv.) das brauche ich das Blatt nicht. #00:57:14-6#

B: (Umblattern, Ordner klacken) So. (...) Das entspricht ja den Aufgaben. #00:57:30-5#

B: (...) Hm (entschlossen) das konnte man nattirlich auch gleichzeitig handlungsorientiert (..)
am Mehrsystemblock demonstrieren lassen. (...) Also, (..) Schiler (..) demonstriert (..) am
Mehrsystemblock. #00:58:20-2#

B: (Tippen) Und da ware Medium das Tafelbild und (..) Mehrsystemblock. (...) So jetzt haben
wir den Ubergang auch zum Buch. Vertiefung Buch Seite (..) 42, Aufgabe/ Achso, ha, das

kénnen die nicht legen. (..) So viele Systembldcke gibt es gar nicht. Aber (..) dann steigen wir
ein mit (..) Aufgabe zwei Buch Seite 42, (..) Nummer zwei. (..) Zeichne und addiere 132 + 200.
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#00:59:14-1#

B: (...) Ja. Und (...) drei, Nummer drei. #00:59:29-3#

B: (...) Buch Seite 42 Nummer zwei und drei. (..) Blick auf die Uhr, ok. (..) Ahm, fur die
Schnellen (...) Arbeitsheft. #01:00:00-2#

B: (Gepolter) Wie viel ist das zusammen? #01:00:07-3#

B: (...) Zwanzig, Seite zwanzig A B. Seite zwanzig, (..) Nummer eins bis vier. #01:00:27-3#

B: (Tippen) Ok. #01:00:45-0#

B: (Gepolter) Additionsaufgaben werden zunachst gelegt, beziehungsweise gezeichnet und
dann erst gerechnet. Das heil3t auch bei der Erarbeitung mache ich es so, dass ein Schiler
das an (.) Mehrsystemblock demonstriert und ein Schiler (..) zeichnet (..) an der Tafel. (...)
Und dann erst gerechnet. Ok. #01:01:37-6#

B: (...) An der Bedeutung der Stellenwerte auseinander. #01:01:45-7#

B: (...) Naja, Stellenwerttafel ware jetzt zu viel. Jetzt im Unterricht. #01:01:52-4#

B: (...) Doch. Hm (bejahend), ok. #01:01:59-4#

B: (Tippen) Dann lasse ich einen Schiler noch an der Stellenwerttafel (...) einzeichnen. Dann
hatte ich Darstellung, also didaktischer Kommentar. Nicht nur verwandte Aufgaben, sondern
Darstellung in (..) ja/ #01:02:25-4#

B: (Tippen) Verschieden, ja verschiedene Darstellungsformen. Genau. #01:02:53-9#

B: (Tippen) Und handlungsorientiert. #01:03:04-3#

B: (Tippen) So, Unterrichtsgespréch. Mit der Lehrerin besprochen, bevor gerechnet. Gut, ok,
da muss ich noch was einschieben. (..) Das, ahm. Die Aufgaben werden also erstmal in
verschiedenen Darstellungsformen (..) gelegt oder (..) gezeichnet. (..) Und dann, &hm.

#01:03:48-4+#

B: (...) Bedeutung der Stellenwerte wiederholen lassen. Die Kinder (..) die Bedeutung der
Stellenwerte (...) ahm, (...) SuS erklaren (..) die Bedeutung der Stellenwerte. #01:04:30-8#

B: (Umblattern) Arbeitsheft Seite zwanzig. #01:04:36-4#
B: (...) So. #01:05:12-2#
B: (...) Und das Buch. #01:05:24-4#

B: (...) Das wird die Sicherung. Probleme (unv.) im Gesamtzusammenhang (unv.). Dann hatte
ich die Erarbeitung doch hier. #01:05:40-1#

B: (...) So. #01:05:53-0#

B: (Tippen) Also, der Einstieg dauert/ (..) Aufgaben, es melden sich spontan. Sie
demonstrieren am Mehrsystemblock, zeichnen an der Tafel und Stellenwerttafel. (..) Ich habe
drei Aufgaben. Fir jede Aufgabe (..) hm (nachdenkend) sagen wir fir den Einstieg zehn
Minuten. (...) Wann ist jetzt die Stunde? #01:06:30-2#
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B: (Reil3verschluss, Gepolter) Dritte Stunde glaube ich und die beginnt/ #01:06:41-5#

B: (Geraschel) 9:45 Uhr. Also von 9:45 Uhr bis (..) 9:55 Uhr. #01:06:57-6#

B: (Tippen) Erarbeitung. #01:07:08-1#

B: (...) Hm (unzufrieden) ja, ne. #01:07:18-9#

B: (...) Einstieg, ne Einstieg funf Minuten. Das reicht. Finf Minuten, also bis fuinfzig. (..) Und
dann nehme ich mir flr die Erarbeitung sehr viel Zeit. Der/ ahm. (...) Lehrer verandert die

Aufgaben. #01:07:41-3#

B: (Tippen) Ich wirde sagen von 9:50 Uhr zwanzig Minuten, ja. (..) Funfzig bis 10:20 Uhr.
#01:07:59-8#

B: (Tippen) Ja ich glaube das ist gut. Und dann nochmal zwanzig Minuten fir die Sicherung.
(..) Zwanzig Minuten, von halt. #01:08:20-3#

B: (Tippen) 10:20 Uhr bis 10:00 Uhr, ne halt da passt was nicht. Bis 10:10 Uhr. 10:10 Uhr bis
10:30 Uhr. Stimmt das? 10:30 Uhr, jawoll. (..) Ok. #01:08:49-3#

B: (...) So. (...) Jetzt noch Tafelbild. #01:09:02-8#
B: (...) Ahm, in die Mitte die Aufgaben: 47 + 8 =, 147 + 8 =, 547 + 8 =, 747 + 8 = #01:09:49-0#
B: (...) Stellenwerttafel. #01:10:07-6#

B: (Tippen) Mehrsystemblécke sind auf dem Tisch davor. Und hier, &hm, wie nennt man denn
das? (...) Zeichne. (..) Ahm. #01:10:26-1#

B: (Tippen) Vorerst fertig. Abspeichern. #01:10:42-2#

- Ende der Aufnahme -
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B: Ich mach jetzt eine Stunde zu/ Einfihrungsstunde, Bruche in der siebten Klasse. Das ist
Sechstklassstoff, aber die sind noch nicht so weit. Ich leg zuerst eine Datei an auf meinem PC,
wo ich das alles ordne und schaue wann ich die Stunde halten muss. #00:01:55-2#

(Stille) #00:02:14-6#

B: Jetzt 6ffne ich erstmal die Datei und leg eine Unterrichtsskizze an (..) und zwar die / eine
Tabelle. (..) Kopier ich die aus meiner anderen/ von anderen Entwirfen raus. #00:02:26-2#

(Stille) #00:02:32-4#
B: So. #00:02:32-5#
(Stille) #00:02:42-4#

B: Zack. Zuerst fug ich die Rahmensachen alle/ also Datum, das ist eine siebte Klasse in
Mathe. Das Ganze ist von 9:40 Uhr bis 11 Uhr/ bis 10:25 Uhr. Das ist die dritte Stunde. Und
es geht um die Einfiihrung ,Briiche darstellen.” (..) Das Oberthema ist ,Briiche®. Da schau ich
zuerst im Bildungsplan, den hab ich auch auf meinem PC. Wie der Bildungsplan/ im
Bildungsplan das verankert ist, Briiche darstellen. (...) Ich schau da jetzt mal rauf. #00:03:29-
44

(Stille) #00:03:49-5#

B: Genau, das ist Sechstklassstoff, oder Funf- bis Sechstklassstoff und wird wie gesagt in der
Siebten durchgefihrt. Aber das ist/ (...) Weitere/ #00:04:00-0#

(Stille) #00:04:06-3#

B: Einfache Briiche vergleichen und einfache Briiche addieren. Ich such mir da jetzt raus
welche Ziele das fir meine Stunde geben kdnnte. Also was flr Ziele es sein/ Es gibt da bei
den Feinzielen einen ersten/ ,Die Schulerinnen und Schuler kdnnen einfache Briche (..)
vergleichen und einfache Briiche addieren, subtrahieren, multiplizieren.” Ich brauch aber das
zweite gar nicht, das mach ja noch nicht. Also einfach nur ,einfache Briiche vergleichen®.
#00:04:38-1#

(Stille) #00:04:55-0#

B: Ich hab Probleme mit (..) der Schriftart. (...) Stell ich das mal neu um. (..) Dann schau ich
nochmal nach, ob es andere Ziele gibt. Dezimalbetrag (unv.), negative, gebrochene Zahlen.
(Unv.) (Ja?) dann gebrochene Zahlen veranschaulichen. Kopieren wir das wieder in meine
Stunde rein. Dann gebrochene Zahlen/ ,Schulerinnen und Schuler kdnnen gebrochene Zahlen
veranschaulichen.” (...) Muss wieder die Schriftart andern. (..) So. Dann steht gar nicht mehr
im Bildungsplan drin. Ich schau nochmal schnell bei den anderen Leitideen, aber (...) das ist
es erstmal. Das ist eine Art Einfuhrung, aber gleichzeitig Wiederholungsstunde. Die Schiler
haben es zwar schon letztes Jahr kennengelernt, aber (..) wahrscheinlich kdnnen sie es nicht
mehr so gut. Dann verfass ich das Grobziel fur meine Stunde. ,Die Schulerinnen und Schuler
lernen/ (...) Die Schilerinnen und Schiler wiederholen wie Briiche dargestellt werden (...) und
lernen (..) die wichtigsten Begriffe kennen. Die wichtigsten Begriffe des Bruchs kennen.*
#00:06:31-7#

(Tippen) #00:06:39-9#
B: Dann ist noch ein Feinziel/ #00:06:41-1#

(Stille) #00:06:48-5#
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B: ,Die Schulerinnen und Schiler kdnnen Briche (.) in verschiedenen Darstellungsformen
kennen.” Dann hab ich hier meine Tabelle, die ist in verschiedene Spalten unterteilt. Einmal
die Phase, Lehrer-Schiler-Interaktionen mit geplantes Lehrerverhalten, erwartetes
Schilerverhalten, Sozialform, Medien und Anmerkungen. Da I6sch ich jetzt erstmal alles raus
was ich von der letzten Stunde noch drin hatte. #00:07:18-0#

(Tippen) #00:07:39-3#

B: So, Einstieg. Die Lehrer begrif3en die Schilerinnen und Schiler. Jetzt schau ich kurz in
das Buch. Das ist das Sechstklassbuch, ebenfalls was dazu zur Einfihrung kommt. Oder was
da am Anfang gedacht wird. #00:07:53-2#

(Seiten blattern) #00:08:04-7#

B: Da hab ich mir auch schon Uberlegt. Da werden jetzt Kreisdiagramme gezeigt. Und das
Thema vor dieser Stunde war/ Also vor der grolten Einheit ,Briiche* war ,Winkel und Kreise*®
und da hat die betreuende Lehrkraft, also die normalerweise den Unterricht halt, auch schon
einen Kreis unterteilt in verschiedene Teile und hat dann halt gefragt wie grol3 der Winkel ist.
Und dieses Vorwissen wirde ich dann jetzt nutzen und da auch wieder einen Kreis an die
Tafel zeichnen. Das schreib ich in meine Anmerkungen und das wuirde ich in der Pause
machen. (...) Lehrkraft (..) hat in der Pause einen Kreis an die Tafel gezeichnet. #00:08:44-1#

(Tippen) #00:08:51-5#

B: Ich fug dann in der Spalte ,Medien“ Tafel mit an und schreib dann ins ,geplante
Lehrerverhalten“ zuerst ,Die Lehrer begrifRen die Schilerinnen und Schiler®. Und auf der
anderen Seite dann ,Schilerinnen und Schiuler begrifen Lehrerkraft, das ist das erwartete
Verhalten. Dann schreib ich, (..) &hm, Lehrkraft (...) 6ffnet die Tafel. (...) Kreis kommt/ Malt
Kreis. ,Schuiler und Schilerinnen betrachten (..) den Kreis.“ Dann: ,Die Lehrkraft fragt (...) was
die Schilerinnen und Schiler sehen.“ Und den Kreis, das muss ich noch damit hinschreiben.
An die Tafel gezeichnet und ihn in / #00:09:43-9#

(Tippen) #00:09:49-3#

B: Den Kreis an der Tafel wirde ich vorher auch noch in so sechs Stiicke teilen (.) und wiirde
das dann erstmal so lassen. Kreis, die Lehrkraft fragt, was die Schilerinnen und Schiler sehen
und dann kommt bei erwartetem Schilerverhalten ,Die Schuilerinnen und Schiiler melden sich
und sagen was sie sehen.“ Dann wirden vielleicht so Antworten kommen wie ,Kreis“ oder
,Kreis, der in gleiche Teile geteilt ist.“ Und dann wirde ich/ ,Lehrkraft malt vier Teile des
Kreises bunt an.“ Also wirde mit einer Kreide diese vier Stlicke anmalen. #00:10:34-1#

(Stille) #00:10:42-4#

B: Und wirde dann fragen: ,Weill jemand wie gro dieses Stiick ist?“ Also schreib ich in
Anfihrungszeichen nochmal hin: ,Weil} jemand wie grof3 (.) dieses Stlick ist?“ #00:10:56-6#

(Tippen) #00:11:06-9#

B: Die Schulerinnen und Schiler héren die Frage und (.) dann wirden sich die Schilerinnen
und Schiler wahrscheinlich melden und wiirden erstmal anfangen vielleicht sogar mit Winkeln,
weil sie das grad noch kennen. Irgend sowas mit Winkeln. Und dann wirde ich darauf
reagieren und sowas sagen wie: ,Genau, es gibt einen Winkel. Mit Winkeln hat das heute aber
nichts zu tun.“ Aber es geht auf jeden Fall darum, dass diese Stlicke gleich grof3 sind (unv.)
(irgendwie dann?) wahrscheinlich. Eben durch die Winkel, weil wenn die anfangen mit den
Winkeln komm ich dann ja darauf hinaus. (..) Wo war ich grad? Hier. (unv.) (...) Und dann
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wurde vielleicht / Weil die kennen dieses Thema Briiche ja schon/ Kédme dann sowas wie eben
auf den Bruch zu sprechen gekommen: ,Ja, das sind ja vier von sechs Teilen.” Darauf wirde
ich dann auch Bezug nehmen. (..) Vier von sechs Teilen schreib ich in meine Anmerkungen.
#00:12:02-8#

(Stille) #00:12:17-9#

B: Und wirde dann erfragen ,Weil} jemand wie das heil3t?“. Und wenn das nicht kommt,
kénnte ich darauf hinweisen das halt/ ,Wie viele Stlicke sind es denn insgesamt?“ Oder/ Das
schreib ich mir gleich nochmal in die Anmerkungen mit rein, aber/ (unv.) Teile, Hilfestellung,
wie viele Stiicke sind es dann, wie viele sind da gerade. Lehrkraft erfragt, ob alle Schilerinnen
und Schuler/ (...) ,Weilt du wie dieses vier von sechs, bzw. zwei von sechs/“ Weil es gibt ja
auch die Mdoglichkeit das als zwei Sechstel darzustellen,(...) heiRen kdnnte. (...) Die
Schilerinnen und Schiler melden sich und versuchen eine Antwort zu geben. In die Spalte
,o0zialformen und Medien® trag ich noch Lehrer-Schiler-Gesprach ein, Medien bleiben Tafel.
Genau. Dann kommen sie wahrscheinlich auf den Begriff Briiche, weil sie das ja wie gesagt
gerade kennen. Und dann hab ich, ahm, in meiner Skizze Gelenkstellen. Die sollen
Verbindungsstiicke sein, die ich auch immer versuche schon woértlich auszuformulieren.
Genau. ,Heute soll es um Brliche gehen. Ihr habt sie letztes Jahr schon kennengelernt. Heute
wiederholen wir (..) die wichtigsten Begriffe noch einmal.“ (..) So. Dann Uberleg ich kurz, wie
lange das dauert ungefahr. Ich wiirde dafir jetzt acht (...), ja, acht Minuten einplanen. Ich hab
insgesamt 45. Genau. Und dann wirde ich Einfihrungsphase/ Da haben wir an der Schule
so, ahm, kleine Scheiben, also so Briiche-Scheiben. Die/ Fur jeden zwolf Stlick, es sind (unv.)
(177?) Schuler in der Klasse, dass die immer zu zweit in Partnerarbeit/ Das schreib ich gleich
hier ,Sozialform Partnerarbeit®. Zu zweit arbeiten kdnnen. (.) Und dann wirde ich zuallererst
diese Bruch-Scheiben austeilen. ,Lehrkraft teilt Bruch-Scheiben aus.“ #00:15:09-1#

(Seiten blattern) #00:15:14-8#

B: Ich schau mal im Buch wie genau (unv.). #00:15:16-4#
(Seiten blattern, husten) #00:15:28-5#

B: Da sind auch Kreisdiagramme drin. #00:15:29-2#
(Seiten blattern) #00:15:39-9#

B: Je zwei Schulerinnen und Schiiler erhalten eine Bruch-Scheibe. In der Klasse sitzen relativ
viele Schiler alleine. Das schreibe ich bei andere Schuler/ Es gibt einige Schilerinnen und
Schiler, die alleine sitzen. Je nachdem, es sind auch immer relativ viele krank, je nachdem
wie viele Schuler alleine sitzen, bekommen die entweder alleine eine oder die miussen sich
halt umsetzen. Wenn sie sich umsetzen mussen/ Es gibt einige Schiler, die alleine sitzen.
.Entweder Einzelarbeit, oder (...) sie missen sich umsetzen.” Und dazu muss ich auffordern,
also Pfeil Aufforderung. Ich teile die Bruch-Scheiben aus und wiirde dann glaube ich (...) wirde
anfangen und sagen, sie sollen bestimmte Teile legen. Also ich wirde noch nicht die Briiche
an sich/ Also ich wirde noch nicht sagen ,einhalb® oder ,einviertel“, sondern wirde sagen:
.Legt zuerst mal einen Kreis mit vier Teilen, es gibt verschieden grof3e Teile.“ Also ,Lehrkraft
gibt Arbeitsauftrag.” Ich wurde sagen: ,Legt jetzt erstmal vier Teile vor euch.“ Oder halt
verschiedene Teile, ich wirde verschiedene Aufgaben verteilen. ,Verschiedene (..)
Arbeitsauftrage (..) Kreise vor sich zu legen. (...) Die Schilerinnen und Schiler legen die
jeweilige Legescheibe vor sich.” Ich wurde dann sagen: ,Jetzt legt bitte mal einen®, oder halt
dann je nachdem wie viele, eins, zwei, drei in der Zahl, Teile von diesem Teil ein bisschen
abseits, dass sie sehen wie das ausschaut und wiirde dann sagen/ Vor sich legen. ,Lehrkraft
fordert auf bestimmte Teile nennen und zu separieren. (...) Schilerinnen und Schiiler (...) &hm
separieren entsprechende Teile.“ (tippen) Dass sie dann spater zum Beispiel wenn ich sag
,von vier Teilen einen®, dass sie sehen auf der/ also dass sie dann auf einer Seite ein Viertel
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liegen haben und auf der anderen Seite drei Viertel des Kreises. Und dann sollen die das auch
so aufschreiben. Also sollen sagen ,Links liegt eins von vier und rechts drei von vier®. Und
dann kommen sie, entweder, weil sie es ja schon kennen, kommen sie dann auf die
Schreibweise. (..) (tippen) Und ich hab das Ganze an der Tafel auch. Es gibt auch fir die Tafel
die Bruchscheiben. Oder sie schreiben halt immer noch im Wortlaut auf, eins von vier. Und
dann wirde ich wieder anfangen die Briche einzuflihren. Also ich wiirde dann sagen: ,Genau,
wie kann man das denn noch schreiben? Weil3 das noch jemand?“ Und wenn es keiner weil3,
wirde ich halt an die Tafel, ahm, erstmal so eins, Doppelpunkt vier, also wie das
Geteiltzeichen. Wo das dann ,eins zu vier” gesprochen wird. (..) Das schreibe ich driben in
die Anmerkungen als Hilfestellung. (tippen) Also Hilfestellung eins Doppelpunkt vier wie eins
zu vier, oder eins von vier. Und dann wirde ich sagen, man kann diesen Doppelpunkt, also
dieses geteilt durch auch durch einen Eins Strich Vier, also einen Bruchstrich ersetzen. Das
schreibe ich driben in die Anmerkungen als Hilfestellung. (tippen) Also Hilfestellung eins
Doppelpunkt vier wie eins zu vier, oder eins von vier. Und dann wirde ich sagen, man kann
diesen Doppelpunkt, also dieses geteilt durch auch durch einen eins Strich vier, also einen
Bruchstrich ersetzen. Wirde dann zurlick wieder auf diese Schreibweise kommen, dass sie
es einfach nochmal lernen, dabei missten sie es ja eigentlich schon grob wissen, aber man
weil} ja nie. Also, ahm, (..) ,Erfahren, wie man das in einem Bruch schreibt. (..) Schreibweise
festlegen (..) und aufschreiben. Die Schilerinnen und Schiiler schreiben (.) die jeweiligen
Briiche auf.“ (tippen) Und das wiirde ich dann so zwei, dreimal machen, dass sie halt immer
sehen, ok, sie haben jetzt hier Scheiben mit vier Teilen, da gibt es jetzt ein Viertel, drei Viertel.
Auch mit anderen Zahlen. Und dass sie dann auch sehen, dass es immer zusammen ein
Ganzes gibt. Dass sie das schonmal so im Kopf haben. Also ich wirde es nicht direkt
ansprechen, aber sie sehen ja dann schon immer ein Viertel, drei Viertel, und das ist ja dann
ein Ganzes. Einfach nur dass das schon mal gesehen wird, ich auf beide / dass beide
Losungen richtig sind. Genau, das ist dann die Einfuhrungsphase. #00:20:22-6#

(Tippen) #00:20:31-7#

B: Ich teile die Bruchscheiben aus, geb die Arbeitsauftrage vor, die missen das zusammen
schreiben. Ja, zwolf Minuten wiird ich jetzt daftir geben. Dann sind wir bei 20. (..) Dann haben
sie gelernt wie man (unv.) schreibt. Und dann wurde ich die wichtigsten Begriffe (.) wieder
einfiihren. Und zwar habe ich daflrr (..) ein Arbeitsblatt, was ich gerade schnell suche. (Tippen)
Entworfen, schon vorher in der (...) in einem anderen Seminar schon. Also das hab ich schon
vorher gehabt. Ach ne, das war es nicht. (..) (unv.) (Muss ich jetzt gerade suchen?) (..) Mathe.
(Tippen) (..) Genau. Und zwar ist das ein Lickenblatt (..) auf dem ich oben die Begriffe ,Zahler®,
,Bruchstrich®, ,Nenner“ und dann ,Bruch“ als Ganzes zum Eintragen habe und unten nochmal
mit Erklarungen. Also ich hab hier eigentlich noch mit ,Erweitern und ,Kirzen“ und
.Hauptnenner, aber das nehm ich jetzt raus. (unv.) #00:21:46-2#

(Tippen) #00:21:55-3#

B: Genau. Also da wird ,Zahler®, ,Nenner® und ,Bruchstrich“ werden da nochmal in Worten
erklart. (.) Und die Schilerinnen und Schiler missen das dann noch zuordnen, als man hat
auf der linken Seite ,Nenner®, ,Bruchstrich®, ,Zahler* stehen und auf der rechten Seite die
jeweiligen Erklarungen und die konnten sie jetzt noch zuordnen. Um das zu machen gehe ich
jetzt nochmal in meinen Ordner. Ich hab einen Ordner fir eigene Stunden, einen fir eigene
Stunden Material. Gehe in Material, mache ein neues Word-Dokument und schreibe ,Mathe,
sieben, Briche®. (Unv.) (Mach?) das auf. Ich meine ich hab es noch in einer anderen Datei
drin, wo noch mehr drin steht irgendwie. Kopiere das, da steht auch schon oben ,Name,
Datum*® driber. Kopiere das. #00:22:39-5#

(Tippen) #00:22:45-2#
B: Und flig das in meine neue Datei ein. Ich hoffe das passt, genau. Also trage die folgenden

Begriffe ein: Drei, Bruchstrich, funf. Genau. Ok. Ich formatier das noch ein bisschen, dass das
sauberer aussieht, weil es ja jetzt kleiner ist. (...) So. #00:23:03-4#
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(Tippen) #00:23:10-1#

B: Das ist dann jetzt die Erarbeitungsphase. Dann wirde ich das Arbeitsblatt austeilen.
,Lehrkraft teilt das AB aus.” (tippen) Oder ich lasse es austeilen. ,Schuler / Lehrkraft Iasst das
AB austeilen.” (tippen) Weil es gibt immer einen Austeildienst. Austeilen / ,Der Austeildienst
verteilt.“ (tippen) Ich schreib bei mir jetzt Arbeitsblatt mit rein. Ah, und oben muss ich auch
noch mal eine Form machen, das war Partnerarbeit und Lehrer-Schiler-Gespréch. #00:23:45-
o#

(Stille) #00:23:50-2#

B: Jetzt das Arbeitsblatt austeilen. Gut. ,Die Lehrkraft bespricht das Arbeitsblatt. Die
Schiulerinnen und Schiler kénnen Fragen stellen.” (tippen) Ich wirde dann sagen, dass sie
zuerst unten beginnen sollen, wo die, 8hm (...), wo die Begriffe erklart werden. Also Nenner,
Bruchstrich und Z&hler werden da nochmal in Worten erklart. Und dann sollen sie oben die
Begriffe eintragen. Und so kommen sie / Also sie haben immer noch die Scheiben vor sich
liegen. Und so werden sie dann auf die Begriffe kommen, weil / Ja, oder? #00:24:28-8#

(Stille) #00:24:39-5#

B: Ich wirde wahrscheinlich, wenn ich das hier grad so sehe (...) (tippen) Arbeitsblatt noch
verandern, weil die wissen wahrscheinlich nicht mehr, was genau welcher Begriff ist. Als wiirde
ich oben in das Blatt/ Muss kurz noch formatieren. (...) Die Begriffe schon eintragen, damit sie
dann oben sehen, wie es funktioniert, genau. Also ich wiirde oben schon ,Zahler”, Bruchstrich
und/ Oder ne, ich mach das nochmal anders. (tippen) Ich wirde unten bei der Erklarung mit
hinschreiben: Der Punkt Punkt Punkt gibt an, in wie viele gleichgrol3e Teile der Bruch zerlegt
wird. Und wirde dann hinschreiben: Der Punkt Punkt Punkt steht im/ #00:25:37-2#

(Stille) #00:25:51-6#
B: (unv.) Der Zahler steht oben. #00:25:59-1#
(Stille) #00:26:06-5#

B: Ich wirde (..) das zusammen mit denen erstmal besprechen. Ich wirde das Arbeitsblatt mit
denen zusammen besprechen, das hab ich jetzt hier auch gerade reingeschrieben. Und wiirde
das so machen, dass die Schiller, die kennen ja die Begriffe ,Nenner” und ,Zahler®, das heift,
sie missen sie kennen, aber vielleicht kennen sie noch nicht mal so gut. Vor allem welcher
oben, welcher unten steht und das wird hier nicht ersichtlich. Wird ich mit denen sagen,
welche Begriffe es gibt, also dass es die drei Begriffe gibt, ,Nenner®, ,Bruchstrich®, ,Zahler",
die sie kennen mussen. Und wirde einfach erstmal erfragen was sie denn denken, welcher
Begriff am besten passt. Also was passt denn zu dem mittleren Ding? Auf ,Bruchstrich® werden
sie relativ leicht kommen. Dann wtirde ich das Blatt auf Folie noch mitbringen. Schreib ich hier
noch die Folie (...) und OHP, Overhead-Projektor. Wirde das auf Folie mitbringen, damit ich
es gleich eintragen kann. Und wiirde dann Bruchstrich, Bruchstrich wirde ich wahrscheinlich
relativ schnell eintragen und dann tberlegen warum denn Nenner, warum denn Zahler, was
bedeuten diese Begriffe? Und dann die Begriffe oben mit ihnen eintragen. (Unv.) Hilfestellung.
(tippen) Ich wirde auf die Begriffe nochmal eingehen, weil der Z&ahler zahlt sozusagen wie
viele Teile fehlen, der Nenner benennt. Das ist aber ein bisschen schwierig von den Begriffen
her, aber/ Begriffe Zahler (.) und Nenner in die richtige Richtung/ (tippen). Also ich wirde
versuchen so darauf zu stof3en was das denn bedeuten kénnte. Unten stehen ja auch nochmal
die Erklarungen fir die jeweiligen Begriffe, die sie dann spater mit (unv.) (Pfeilen?) verbinden
muissen und wirde auf jeden Fall den oberen Teil des Arbeitsblattes zusammen mit den
Schilern machen. Die wissen ja welche Begriffe rein missen und dann passt das
wahrscheinlich, wenn man das in der Gruppe macht. Gibt ja auch starke Schiler in der Klasse.
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(...) Genau, dann wiurde ich den oberen Teil des Arbeitsblattes mit ihnen zusammen ausftillen
lassen, den unteren Teil, also die miissen die drei Begriffe noch verbinden mit Pfeilen, wird
ich dann zusammen machen mit der, &hm, wirde ich dann die alleine machen lassen. Geb
denen dafiir dann so zwei, drei Minuten nur Zeit und mach dann ebenfalls am Overhead-
Projektor/ Die sollen sich's Uberlegen und dann will ich es am OHP mit denen einfugen. Also,
.besprechen wir das Arbeitsblatt, tragt die Begriffe in das obere AB ein (...) und tragen die
Begriffe ein. Die Lehrkraft gibt zwei Minuten Zeit, um die Begriffe mit den Erklarungen zu
verbinden. (..) Besprechung am OHP. (.) Die Schiilerinnen und Schiuler tberlegen welcher
Begriff zu welcher Erklarung passt und melden sich nach zwei Minuten. Melden sie sich und
fur die richtige Antwort.” (tippen) So. Dann hatten wir jetzt schon mal die Begriffe geklart. Also
sie wissen wieder was Z&ahler, was Nenner ist und so. So, dann hab ich jetzt gemacht: Ich hab
den Bruch eingefuhrt, ich hab schon mal diese Darstellung, dass sie wieder sehen was ist und
hab das Arbeitsblatt mit diesen Begriffen geklart. Bis hierhin braucht es mit Austeilen und
Arbeitsblatt/ Das ist bis jetzt funf Minuten, dann kommt da sogar noch was dazu, dann sind wir
bei 25. Dann schau ich weiter, ich ndmlich noch mehr Material (...) zu Briichen. (..) Die hab ich
mir im Vorhinein von meiner Mentorin geholt, dass ich (..) sofort arbeiten kann. Und zwar hab
ich hier Ubungsaufgaben, (unv.) (weil hier?) solls ja wirklich nur noch darum gehen, dass sie
wirklich nochmal Briiche erkennen, Briiche darstellen. #00:30:34-3#

(Stille) #00:30:41-8#

B: Briche erkennen, Briiche darstellen, und was war das noch? Briiche/ Und vergleichen,
einfache Briiche vergleichen. #00:30:46-9#

(Stille) #00:30:58-8#
B: Jetzt such ich gerade, ob ich was finde, was gut passt. #00:31:00-9#
(Stille) #00:31:16-0#

B: Ah hier, das Beispiel finde ich noch ganz gut. Hab hier gerade Briiche auf der Uhr, dass
man nochmal zeigt, &hm, woher kommen denn diese Begriffe, also/ Ich muss gerade noch
was formatieren, also ich Iésch da noch was (unv.) raus. (..) (unv.) (Es gibt halt?) so ein
Beispiel, es ist/ Eine Viertelstunde sind ja 15 Minuten, und warum das denn so ist. Also warum
man eine Viertelstunde, was dieser Begriff heit. Dann wirde ich (...) nochmal darauf
eingehen. Einfach am Beispiel der Uhr, das ist ja wieder ein Kreis, aber das ist ja nicht
unbedingt zu vergleichen mit diesem Kreis. Ich wiirde dann die Scheiben bei denen lassen.
Ich muss kurz Uberlegen. Also ich hab eine Uhr, es hangt eine Uhr im Klassenzimmer. Die
geht sogar gerade nicht, also kénnte ich die einfach nehmen und verstellen wie ich lustig bin,
weil die brauchen die ja erstmal nicht. (..) Also (...) mach ich erstmal eine neue Spalte.
Erarbeitungsphase eins, flige unten drunter eine neue Spalte dazu und mach
Erarbeitungsphase zwei. (tippen) Das Ganze gerade erfolgt im Lehrer-Schiler-Gesprach und
Einzelarbeit. (..) Also ich brauch die Uhr. (..) Und die wirde ich dann vorne an die Tafel legen.
#00:32:56-4#

(Stille) #00:33:01-7#

B: Ah, da kénnte man ganz gut/ Also es gibt ja hier die Begriffe ,einhalb“ und ,einviertel
beziehungsweise ,dreiviertel, die kdnnten sie (..) ganz grob (unv.). Musste ich mal schauen,
ob das erkennen, die dreiviertel erkennen. Also die kennen wahrscheinlich viertel, viertel nach,
viertel vor. Auf jeden Fall halb kennen sie auch. Also Begriffe "halb" und "viertel" schreib ich in
meine Anmerkungen. Ich kann ja jetzt darauf Bezug nehmen, das ist ja ein und dieselbe Uhr,
weil bei den Bruchscheiben missen sie ja auch die "ein Halb" und "ein Viertel" verschiedene
Bruchscheiben nehmen. Dass ein und dieselbe Uhr mehrere Briiche darstellen kann. Also
einmal halb, viertel, und dann ein bisschen abstrakter spater gedacht kénnte man noch zum
Beispiel Zwolftelscheiben zeigen. Begriffe halb und viertel, genau. ,Die Lehrkraft holt die Uhr
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an die Tafel.” (tippen) Genau, die hangt Gberm Pult, aber da kommt man relativ leicht dran.
,Die Lehrkraft holt die Uhr an die Tafel (...) und stellt sie auf/* (tippen) Ja, 12:15 Uhr ist
wahrscheinlich das Beste. Stellt sie auf 12:15 Uhr, weil das genau ein Viertel der Uhr macht.
Dann ,Wie viel Uhr haben wir? Die Schilerinnen und Schiler melden sich.” (tippen) Viele
werden wahrscheinlich/ Vielleicht kommt erstmal die Antwort 12:15 Uhr, aber/ ,Melden sich,
Klammer Antwort 12:15 Uhr“ (tippen) Wenn ich dann nochmal nachfrage, vielleicht kommt
dann die Antwort viertel eins, beziehungsweise viertel nach zwolf. Dieses viertel von, das
kennen die. Wenn sie es nicht kennen (unv.) ok, sie melden sich, viertel nach. Genau. Und
dann, warum denn viertel, warum koénnte das viertel heiRen. Also, wie viel Uhr haben wir,
warum viertel (unv.). #00:35:29-7#

(Tippen) #00:35:35-7#

B: ,Die Schilerinnen und Schiler melden sich. (..) Die Schilerinnen und Schuler erkennen,
dass (...) 15 Minuten ein Viertel einer Stunde ist.“ (tippen) Dann wirde ich darauf aufmerksam
machen, dass/ Also ich muss/ Diese zwei Antworten sollten kommen, 12:15 Uhr und viertel
eins, viertel nach zwolf, eins von beiden. Und dann kénnen (unv.) an die Tafel schreiben. Also
einmal 12:15 Uhr mit einem Doppelpunkt und einmal viertel eins als ausgesprochen und dann
auch noch als Bruch, dass die Schiiler das nochmal sehen, was ich meine. Und danach fragen
warum/ Also was ist der Bezug zwischen diesen beiden Sachen. ,Bezug zwischen viertel und
15. 15 ist ein Viertel von 60.“ (tippen) Und dann vielleicht darauf kommen, dass ja eine ganze
Stunde 60 Minuten hat. Dann sollten die 15 also mit 60 in den Bezug stellen, dass sie das
schon mal sehen. Aber wenn man jetzt 15 mal vier rechnen wirde, aber das kommt
wahrscheinlich erst spater. Machen wir erstmal hier weiter. ,Dass 15 Minuten ein Viertel einer
Stunde ist.“ (tippen) Genau. Also sie sehen, es ist ein Viertel der Uhr. Und dann ok, was ist
denn diese Uhr, was zeigt denn das, wenn du ein mal um die Uhr um rumgehst? Ja, eine
Stunde, ja genau, ok, gut. Dann ist das hier schonmal ein Lehrer-Schiler-Gesprach. Dann
konnte ich/ Stell die Uhr auf 12 Uhr/ (...) (tippen) ,Lehrkraft stellt die Uhr auf 12:30 Uhr.“ (unv.)
schon kennen. ,Die Schilerinnen und Schiler melden sich. Halb eins.” (..) Genau, und jetzt
haben wir (..) ,Bezug auf halb. 30 ist die Halfte von/“ Genau, und dann: Aber gerade hatten wir
doch Viertel. Also ein Problem herstellen, wir hatten ja gerade/ Also dass die hier ein Viertel
ist und jetzt zusammen einhalb, und dass sie dann halt verstehen/ Dass sie diesen Bezug
verstehen. #00:38:10-0#

(Stille) #00:38:18-5#

B: Also die Uhr auf 12:30 Uhr, genau. (..) ,Aber gerade war (..) es noch (...) Viertel. Jetzt ist es
ein Halb.” (tippen) Also ich wirde dann wieder genauso aufschreiben wie die beiden davor, 12
Uhr Doppelpunkt 30 und auf der anderen Seite halbe Stunde, beziehungsweise einhalb. (...)
,Wie kann das sein? Schilerinnen und Schiler melden sich und vermuten. Zusammen halt.”
Kdnnten auch so Antworten kommen wie das war jetzt zwei Viertel, also wenn sie nicht genau
darauf stoR3en, dass das gerade Viertel war, ist es jetzt ein Halb? Ist es dann trotzdem richtig?
Kdnnte entweder nichts kommen, weil sie sich denken, na klar ist das richtig, man sagt ja
,halb“. Oder sie kdnnten dann verwirrt werden und dann anfangen in Viertel schon so
automatisch umzurechnen. Aber es geht mir ja auch darum, dass sie das vergleichen kénnen.
(...) Ja, ich glaub das ist ganz gut. Also ich hab/ Ich steig mit dem Kreis ein, (unv.) (lege?) die
Bruchscheiben aus, die sind auch im Kreis. Dann lass ich die verschiedene Kreise legen, dass
sie erkennen, es gibt verschiedene Briiche, es gibt verschiedene Arten die zu legen. Sie sollen
diese Briche aufschreiben, dann lass ich nochmal die Begriffe durchgehen, dass sie dann
noch, nachdem sie jetzt wissen wie man die genau schreibt, dass sie nochmal die Begriffe
eintragen kdnnen und nochmal Nenner, Zahler so erkennen. #00:39:59-3#

(Stille) #00:40:13-5#

B: Und dann mach ich die Uhr, dass sie hochmal so ein bisschen den Bezug haben im Alltag,
dass sie dann auch sehen, dass es verschiedene Arten gibt. Ok, das Ganze zu besprechen
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dauert nochmal so acht Minuten. (tippen) (..) Genau. Und dann haben sie jetzt verstanden/
Also dann haben bis hierhin haben wir dann gelernt, dass das ja auf der Uhr Viertel, Dreiviertel
gibt. Also Dreiviertel kann ich da nicht anhangen, weil ich denk, die verstehen es nicht. Also
schreib ich hierhin in die Anmerkungen ,Vielleicht mit Dreiviertel®. (tippen) #00:40:47-8#

(Stille) #00:40:57-6#

B: Wenn sie es bis dahin verstanden haben, lass ich das glaub ich. Ich will ja noch was anderes
machen. Dann haben die Viertel und ein Halb gelernt. Und jetzt muss ich nochmal eine andere
Darstellungsform finden, weil sonst haben sie es jetzt immer nur mit Kreis gemacht, und das
verstehen (unv.) (manche?) vielleicht nicht. #00:41:12-5#

(Stille) #00:41:20-5#

B: Dann wurde hier als nachstes namlich/ #00:41:22-4#
(Stille) #00:41:29-3#

B: Bruche vergleichen. #00:41:29-5#

(Stille) #00:41:35-7#

B: Jetzt hab ich gerade zwei Aufgaben gefunden. In der einen sollen sie vergleichen, ein
Funftel und dann auf verschiedene Mal3e anlegen, also ein Finftel Stunde, ein Funftel Meter,
ein Funftel Liter. Und verstehen, dass ein Funftel ein Verhaltnis zwischen zwei Zahlen ist und
jetzt nicht unbedingt, also keine Zahl an sich, sondern einfach ein Verhdltnis darstellt. Bei dem
anderen sollen sie zeigen, dass ein Viertel grol3er ist als ein Finftel und wie sie rechnen, die
zeigen das anhand von so Kastchendiagrammen. Das wird ja dann, dass ein Bruch ja
eigentlich keine Zahl ist, ist vielleicht noch ganz wichtig schon davor. #00:42:13-0#

(Stille) #00:42:21-0#

B: Wirde ich bei den Bruchscheiben noch mit ansprechen. Da wiirde ich dann (unv.) noch
eine Zahl eintragen vielleicht. (..) Ja, ich Uberlege gerade. Ich wirde bei der Bruchscheibe
schon darauf Bezug nehmen, dass ein Viertel, oder eins von vier, (unv.) auch schon sag,
wuirde ich auch genauer darauf eingehen, dass das keine Zahl ist, sondern ein Verhaltnis.
Also, dass ein Bruch immer zwischen zwei Zahlen steht. Also man hat zum Beispiel/ Man legt
sich die Viererscheibe hin mit einem von vier Teilen und dann zeig ich deutlich auf, dass halt
das jetzt nicht heif3t / Das ist jetzt keine Zahl, dass diese eine Scheibe hier nur noch extra liegt
ist jetzt nicht ein Viertel irgendwas, sondern das ist ein Verhdaltnis zwischen diesen beiden
Sachen die da liegen. Ja, das muss ich hier wieder dazu schreiben bei Anmerkungen. Ich
schreibe das mal fett. (...) ,Verhaltnis von Zahlen®. (tippen) #00:43:28-1#

(Stille) #00:43:55-8#

B: Ja, ich hab grad Uberlegt, ob das von der Zeit hinhaut, aber ich glaub das braucht jetzt nicht
ewig viel mehr Zeit, deswegen wirde ich es eigentlich so lassen. (..) (unv.) Acht, 20, 25, 32.
#00:44:11-3#

(Stille) #00:44:18-8#

B: Dann wurde ich hier fast/ So lassen. Ich lass das so. Verhéltnis von Zahlen, genau. Dann
mach ich jetzt trotzdem mit der Begriffklarung und mach dann die Uhr. So. Und dann find ich
das hier ganz geschickt, also ein Verhaltnis, da konnte ich ja hier schon/ Da brauch ich ja noch
mehr Zeit. Mach ich da 15 Minuten draus. Mach ich hier Verhaltnis von Zahlen/ #00:44:46-1#
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(Stille) #00:44:58-6#

B: Die haben die Bruchscheiben vor sich liegen, da wirde ich sagen, dass/ (...) Kénnten dann
ja doch die nehmen, die Bruchscheibe in den Kreis mit hin machen. Ich wiirde dann/ Beim
letzten Beispiel, das ich gemacht hab/ Also weil3 nicht, was es dann ist. (Unv.) (Uberleg?) mir
die genauen Zahlen an denen ich mir das dann vielleicht nochmal/ Drei Sechstel. (tippen)
Wirde ich dann an den kleineren Kreis, also da ja zum Beispiel ein kleiner Kreis, wirde ich
dann jetzt hier die drei Sechstel einzeichnen, wieder ganz normal hinschreiben, was ist das
genau, drei von sechs, also drei Sechstel. Und wurde dann irgendwas hinzeichnen, also
vielleicht erstmal einen Kreis, der grof3er ist, als der Kreis, der schon da steht, und den wieder
in sechs Teile teilen und wieder drei Teile anmalen. Und dann wieder drei Sechstel hier (unv.)
(bei den?) Schilern und dann sagen, ahm, (..) genau, (..) ist das denn das Gleiche? Also sind
diese zwei Sachen das Gleiche? Dann kommt vielleicht ,Ja, weil das sind ja zwei Kreise.“ Und
dann ,Naja, der eine ist ja grofier als der andere.“ Oder ich zeig es euch nochmal anders und
mal dann eine Linie hin. Die hat vorzugsweise sechs Zentimeter Lange oder sechs Einheiten
(..) und kénnte da dann da wieder drei Teile einzeichnen. (..) So dass sie sehen ah, ok, es gibt
verschiedene drei Sechstel, aber es sind immer andere GroRen. (..) ,Verhaltnis von Zahlen (..)
verschiedener Beispiele fur die gleichen Bruchrisse. Die Lehrkraft zeichnet nach dem letzten
Beispiel verschiedene Briche (..)/ fur verschiedene Darstellungen fir einen Bruch auf.”
(tippen) #00:47:03-2#

(Stille) #00:47:10-9#

B: ,Die Schilerinnen und Schiler erkennen, (..) dass jeweils der gleiche Bruch verschiedene
Anfihrungszeichen Grélien haben kann.” (tippen) #00:47:29-5#

(Stille) #00:47:53-4#

B: Habe gerade erstmal Viertel und jetzt ist es ein Halb genau, also ich hab dann die Uhr
eingefiihrt, hab das gesagt mit dem halb, viertel, wie sieht es denn jetzt da aus, war doch
gerade noch ein Viertel, jetzt ist es ein Halb und die Schiler versuchen dann den
Zusammenhang zu verstehen, dass es halt auf der allergleichen Gro3e auch verschiedene
Zahlen geben kann. (..) Und ich halt das wahrscheinlich fest (...) in meinem Block noch. (...)
Und wiirde dann einen kleinen Hefteintrag machen. Also ich hab mehrere (unv.) Schiiler (unv.)
Tafel, Kreis. ,Lehrkraft fragt wie viele Schiler es sind.“ Das brauch ich alles noch nicht
aufschreiben, also ich mach da alles ein bisschen mundlich. (.) Und jetzt wirde ich bei der
Uhr, genau/ Jetzt wiirde ich ein kleines/ #00:48:43-4#

(Stille) #00:48:53-2#

B: Einen kleinen Hefteintrag machen. Also so ein bisschen was aufschreiben, dass sie einfach
wieder was haben, dass sie es verstehen. Also sie haben ja schon die Begriffe mit den Briichen
aufgeschrieben auf das DIN A4 Blatt, aber die haben keinen Ordner, sondern die kleben das
immer in ihr Heft ein. Also wiirde ich schreiben Uberschrift ,Briiche“. An der Seite das Datum.
Dann wirde ich sie erstmal diese Sache einkleben lassen. #00:49:19-0#

(Stille, Schreiben) #00:49:36-9#

B: Sie haben hier das Arbeitsblatt bearbeitet, jetzt mache ich hier die Uhr. Oder mach ich erst
den Hefteintrag und dann nochmal die Uhr als Wiederholung? #00:49:43-2#

(Stille) #00:49:57-9#
B: Und dann vielleicht dieses Blatt machen. Ich lass sie das Blatt machen und mach dann

zuerst den Hefteintrag. Also ich lass die erst das Lickenblatt einfliigen und dann haben sie ja
jetzt verstanden wie die verschiedenen Begriffe hei3en und sie wissen das mit dem Verhaltnis
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schon. Das muss ich jetzt nochmal ausdrucken. Also ich wiirde dann schreiben unten drunter:
»Ein Bruch (..) ist ein Verhaltnis zwischen zwei Zahlen®. Das schau ich nochmal kurz nach,
aber ich glaub das war so formuliert, ob ich irgendwo noch eine schénere Formulierung finde
in dem was ich schon habe. #00:50:44-0#

(tippen) #00:50:55-7#
(unv.) #00:51:00-4#
(tippen) #00:51:23-5#

B: Ok, also. Ein Bruch ist ein Verhdltnis zwischen zwei Zahlen. (..) Hab ich oben ja schon
stehen. Nenner, Zahler (...) Ein Verhaltnis zwischen zwei Zahlen, genau. #00:51:42-9#

(Stille) #00:51:58-4#

B: Dann wirde ich vielleicht ein Beispiel machen. Zum Beispiel, ahm, zwei, drei Finftel. Ja,
auf dem Luckenblatt kommt auch schon drei Funftel vor, dass das einfach nochmal der gleiche
Bruch ist. Drei Funftel. Und wirde dann verschiedene Darstellungsformen nochmal mit denen
aufschreiben. Also einmal einen Kreis. Dann kann man auch nochmal wiederholen wie man
den einen Kreis in flunf gleichgrol3e Teile aufteilt, weil das kbénnen die ja schon, haben die ja
schon gelernt anhand des (...) Winkels. Das kann man nochmal wiederholen, dass man den
Kreis zeichnet und sagt: ,Ok, weil} noch jemand von euch wie man das macht?“ Dann flge
ich eine neue Spalte ein in meiner Skizze. #00:52:42-8#

(tippen) #00:52:48-9#

B: Und dann nochmal ein Kreisdiagramm mit Punkten. Also, dass ich funf gleichgrofRe Punkte
mache und drei davon anmale. Ein Balkendiagramm, also ich mach einen langen Balken (...)
der funf Zentimeter lang ist, (..) teile den in finf gleichgroRe Teile, male ebenfalls drei Teile an.
Und vielleicht noch so ein LitermaR, also ich male einen kleinen Messbecher, (unv.) (geflllt?),
schreibe da eine Skala vorne drauf. Ich schreibe eins, zwei, drei, vier, finf. Die funf ist die
Grenze des Becherglases und mal dann wieder drei Teile aus. (..) Ein Bruch ist das Verhaltnis
zwischen zwei Zahlen. Beispiel zwei Finftel. (..) Drei Finftel, Entschuldigung. Drei Finftel,
genau. #00:53:58-2#

(Stille) #00:54:08-2#

B: Ein Bruch kann also, ich schreib auf. Ein (.) Bruch (.) kann (.) also (..) verschiedene/
#00:54:22-9#

(Stille) #00:54:30-1#

B: GrolRen/ #00:54:29-9#

(Stille) #00:54:39-8#

B: Ein Bruch kann also verschiedene Grof3en/ #00:54:42-2#

(Stille) #00:54:50-0#

B: Das streich ich wieder durch. Der gleiche/ Ein gleicher/ #00:54:53-2#
(Stille) #00:55:04-9#

B: Der gleiche Bruch/ #00:55:06-2#
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(Stille) #00:55:15-3#

B: Kann also / #00:55:15-8#

(Stille) #00:55:23-9#

B: Trotzdem. Der gleiche Bruch kann also verschiedene Grof3en / #00:55:26-1#
(Stille) #00:55:39-4#

B: Kann also verschiedene GréR3en teilen. (...) Kann also verschiedene Grof3en (...) in gleiche
Teile teilen. (..) In gleiche Stlicke teilen. (...) Das Verhaltnis zwischen den Stlicken (...) bleibt
jedoch gleich. (..) Ich wiirde dann noch ,der gleiche Bruch® unterstreichen und ,gleiche Stlicke*
und ,das Verhaltnis“ wirde ich auch unterstreichen. Genau. Also, Erarbeitungsphase und
dann Sicherungsphase. ,Die Lehrkraft schreibt den Hefteintrag an die Tafel. Die Schulerinnen
und Schiler holen ihre Hefte hervor und kleben das Arbeitsblatt ein. Die Schilerinnen und
Schuler tragen den Hefteintrag in ihr Heft.” (tippen) Das ist Einzelarbeit und dazu brauche ich
die Tafel. (...) Die Schuler brauchen auf3erdem noch Kleber und Schere. Ok, das braucht 20,
28 / #00:57:41-2#

(Stille, tippen) #00:58:15-5#
B: Ich formatiere gerade ein bisschen an meiner Tabelle. #00:58:18-2#
(tippen) #00:58:28-3#

B: (unv.) Die Lehrkraft schreibt den Hefteintrag an der Tafel. ,Die Lehrkraft erarbeitet den
Eintrag mit den Schulerinnen und Schilern zusammen. Die Lehrkraft klart offene Fragen. Die
Schulerinnen und Schuler kénnen Fragen stellen.” (tippen) (...) Genau, also, dann habe ich
hier als Gelenkstelle: ,Jeder von euch weil} jetzt, was ein Bruch ist und wie man ihn darstellen
kann. (..) Damit ich sehe, ob ihr alles verstanden habt, (...) machen wir/ (...) Zeige ich euch
noch ein anderes Beispiel, das ihr vermutlich alle bereits kennt.” (tippen) Genau, also nochmal
von Anfang an. Ich habe/ Ich begriiRe, ich 6ffne die Tafel, da ist ein Kreis. Den Kreis habe ich
in sechs gleichgroRe Sticke geteilt. Die sagen: ,ein Kreis®. Ich sag: ,Was fallt euch alles dazu
ein?“ Sie melden sich und sagen das. Ich bejah das wahrscheinlich, weil da nicht viel falsches
wahrscheinlich kommt und male dann vier Teile des Kreises bunt an. ,Weil} jemand, wie gro3
das Stuck ist?“ Dann melden sie sich und sagen wieder irgendwie was. ,Genau, wie kdnnte
das denn jetzt heiRen?” Also ,wie heil’t das hier, dieses vier von sechs?“ (.) Und dann, wenn
sie nicht darauf kommen, die Hilfestellung: ,Wie viele Stiicke sind das denn, wie viele sind
angemalt? Habt ihr das schon mal gesehen? Wisst ihr wie man das nennt?“ Und wenn sie da
nicht drauf kommen, muss ich ihnen das sagen, weil den Begriff ,Briiche® kbnnen sie sich jetzt
nicht unbedingt herleiten. (.) ,Genau, heute soll es um Briche gehen. lhr habt jetzt die Briche
ja schon kennengelernt, wir wiederholen das noch einmal.” Ich teile die Bruchscheiben aus,
die sollen sich das ein bisschen zurechtlegen. (..) Wir machen das mit dem ein Viertel, drei
Viertel. Wir gehen/ Ich zeig denen schon mal das Verhéltnis von zwei Zahlen. Hier das Beispiel
mit, ich male einen Kreis an die Tafel (unv.) dass sie das schon mal sehen, schon mal
begreifen. Dann teile ich das Blatt aus, lass es sie ausfillen, dass sie es gleich einkleben
kénnen. Mach das mit denen am OHP zusammen. Dann mach ich mit denen einen Hefteintrag,
zehn Minuten Sicherungsphase. Schreib den Hefteintrag an die Tafel. Also mal Uberschrift
Briche, Datum, sag, klebt das Lickenblatt ein. (...) Mal dann wahrscheinlich nochmal die
ganzen Formen hin von drei Flnftel, also mal als erstes den Kreis, die Punkte, den
Messbecher, das Balkendiagramm. Mal jeweils die gleichen Teile an. Und dann wiederhole
ich nochmal was wir dann da zehn Minuten vorher gesagt haben: ,Genau, ein Bruch ist ein
Verhaltnis zwischen zwei Zahlen.“ Schreib das oben druber und schreib unten drunter: ,Der
gleiche Bruch kann also verschiedene GroRen in gleiche Stlucke teilen. Das Verhaltnis
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zwischen den Stuicken bleibt jedoch gleich.” (...) Versteht man das? Der gleiche Bruch kann
also verschiedene Grof3en in gleiche Stiicke teilen. Grofen ist so ein komisches Wort. (..) Der
gleiche Bruch kann also verschiedene (...) #01:02:12-1#

(Stille) #01:02:49-0#
B: Der gleiche Bruch kann also verschiedene (...) #01:02:50-7#
(Stille) #01:03:06-3#

B: Formen? Ne. (..) Ich werde es so lassen und wiirde es dann nochmal erklaren wie ich es
meine. Ich finde jetzt gerade kein Wort dafur. ,Der gleiche Bruch kann also verschiedene
Grolien in gleiche Stiicke teilen. Das Verhaltnis zwischen den Stiicken bleibt jedoch gleich.*
Ja, ok. Ja, das hab ich ja oben auch schon geklart. ,Jeder von euch weil} jetzt, was ein Bruch
ist.“ Anderes Beispiel, ich hol die Uhr herunter, zeig das nochmal. Dass sie nochmal sehen,
ah ok, ein Viertel. Ich schreib das auch nochmal in der richtigen Schreibweise hin. (..) Wir
reden dartber, warum das jetzt ein Viertel ist, wir reden darliber, warum das jetzt ein Halb ist
und dann kommt man ja schon ein bisschen auf ,Was ist das mit gleichnamig®, also nur so die
Idee. Ich wird es jetzt nicht ansprechen, aber/ Genau, ich brauch dafir Uhr und Tafel. Das
Ganze wirde ich jetzt sieben Minute oder so/ 15 plus flinf sind 20, zehn plus acht sind 28, 28,
ne / 20, 30, (..) 38 plus/ #01:04:11-6#

(Stille) #01:04:19-8#
B: Gut. #01:04:22-0#
- Ende der Aufnahme -

- Ende der Aufnahme -
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Interview - Erfahrene Lehrperson - 04HGU

I: Genau, jetzt kommen wir im Prinzip zum Interviewteil. Wie empfandest du das Laute
Denken? #00:00:05-3#

B: Ja, also ich kam mir dabei natirlich merkwurdig vor, weil man normalerweise nicht laut
denkt. Ahm, und aber, war nicht unangenehm. Ahm und tats&chlich hab ich vielleicht dadurch
auch &hm mir sogar mehr Gedanken im Moment gemacht als manchmal sonst, das kann sein.
Das weil3 ich nicht genau. #00:00:33-9#

I: Ist es dir schwergefallen? #00:00:34-8#

B: Am Anfang gar nicht. Zwischendurch war ich mir sehr unsicher, weil ich dann am
Nachdenken war und tberlegt habe, soll ich das jetzt sagen, was ich da denk, aber das ware,
da hatte ich dann vorgelesen, was da steht oder so. Und hab ich dann kurz gelassen. Und
dann, also da war's also, ist mir nicht schwergefallen, sondern wusste ich einfach nicht, was
ich machen soll. Ob ich mich richtig verhalt. Die Unsicherheit, ob ich mich richtig verhalte
(unv.). #00:00:59-7#

I: Ahm wie empfandest du die heute, die heutige Unterrichtsplanung. Was war genauso, was
war anders wie sonst? #00:01.07-4#

B: Ja, also im Grunde lauft meine Unterrichtsplanung in etwa so ab. In dem Fall, also meistens
fast immer hab ich die Stunde schon mal gemacht. Dann muss ich halt gucken, wie es auf die
Klasse passt. Und das hab ich jetzt auch gemacht. Und dann andere ich manchmal ein
bisschen was ab. Und genau das habe ich auch gemacht. Also im Grofl3en und Ganzen wirde
ich sagen, habe ich nichts anderes gemacht und das Schéne ist, dass mir tatsachlich jetzt hier
und das ist auch sehr, &h, das ist sonst auch, das ist genau des, warum ich des machen muss.
Mir des angucken was ich mal gemacht hab. Mir ist ndmlich jetzt zum Gliick eingefallen, was
ich einmal, dass ich des schon mal gemacht hab (lachen) und dass des da praktisch falsch
rum drin steht. Und &hm jetzt hab ich's gemerkt und es, also insofern so lauft es immer ab
eigentlich und bin auch zufrieden damit jetzt. #00:01:52-8#

I: Ahm kannst du beschreiben unter welchen Rahmenbedingungen wie du im Regelfall deinen
Unterricht planst? Also jetzt sind wir ja hier in deinem Klassenzimmer. #00:02:04-6#

B: Normal mach ich's daheim. In, ich hab ein Arbeitszimmer, dort schaue ich mir dann genauso
am Computer normalerweise an, was hab ich gemacht, manchmal schaue ich es mir auch nur
am Tablet schnell an. Und je nachdem wie die Zeit ist, manchmal flieg ich driiber, im besten
Fall iiberarbeite ich's eben. Ahm, manchmal ist auch keine Uberarbeitung notwendig das hangt
ja immer davon ab, was jetzt gerade mit der Stunde ist. Ahm, und dann lauft das in diesem
Rahmen an meinem Computer sitzend normalerweise eben ja fir einen ganzen Tag so, also
ich hab sechs Stunden normalerweise zu planen. Und dann sitze ich da je nachdem vereinzelt
am Tag mal jeweils 5 bis 10 Minuten vielleicht dran. Und das ist der Rahmen. #00:02:54-6#

I: Ok. Machst du das im Regelfall direkt nach Schulschluss oder dann am Wochenende? Oder/
#00:02:59-6#

B: Unterschiedlich. Also wenn ich normalerweise mach ich's nicht nach Schulschluss. Weil ich
dann fur meine Tochter koche (lachen). Sondern, mach's dann, wenn sie Hausaufgaben
macht. Also nach dem Mittagessen. Und manchmal mach ich's auch erst am Abend. Aber
normalerweise nach dem Mittagessen. #00:03:20-3#

I: Und im Regelfall alleine? #00:03:22-0#
B: Nnn, das ist zur Zeit so. Ich hab auch schon, aber jetzt nicht in Mathe ich hab in Deutsch

schon ein ganzes Jahr lang mit nem Kollegen zusammen vorbereitet. Da haben wir uns
allerdings dann immer in der Schule Freitag in der sechsten getroffen. Nach der sechsten und
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haben dann eine Stunde oder ein bis zwei Stunden die nachsten ein, zwei Wochen geplant.
Also das hab ich auch schon gemacht, natirlich tauscht man sich viel aus untereinander. Ahm,
im, in den Pausen. Im Lehrerzimmer, ich hab zum Beispiel vor kurzem tatsachlich die vorletzte
Stunde, da hatte ich namlich eigentlich ein anderes Thema begonnen. Hab ich mich mit einem
Kollegen ausgetauscht, und der hat gesagt, ne ne, er macht es so und dann hab ich's spontan
auch so gemacht. Und deswegen ist auch heute des Thema dran jetzt zum Beispiel gewesen,
sonst ware ich da wo ganz anders gewesen. Also mach/, des ist jetzt kein gemeinsames
Vorbereiten, aber manchmal wir sind eben im regen Kontakt und dadurch, das beeinflusst die
Vorbereitung insofern also, dass ich's dhnlich mache. Oder auch so mache oder ihm Tipps
geb und sag ich find des aber besser. Des ist ja auch viel, das ist eigentlich die, wahrscheinlich
beeinflusst das die Vorbereitung noch viel, viel mehr, weil dieses reine Grundgerist des
Unterrichthaltens, das kann ich auch ohne Vorbereitung. Inzwischen. Aber mein Ziel ist ja nicht
einfach nur moglichst den Unterricht abzureiRen, sondern ich méchte ihn gut machen und
deswegen ist dieser Austausch untereinander viel, viel wichtiger. Man macht dann spontan
ahm aus der Situation raus eh viel anders als es dann da jetzt drin steht. In der Vorbereitung,
ja. #00:04:45-8#

I: Ist des in Mathe so, oder in anderen Fachern ahnlich oder? #00:04:52-3#

B: Des istin allen Fachern meiner Meinung nach so. Wo ich die Mdglichkeit zu dem Austausch
hab. Ich hab jetzt, also ich unterrat/ unterrichte auch fachfremd ahm Musik und da hab ich zur
Zeit jetzt keinen Kollegen oder keine Kollegin, mit dem ich diesen Austausch héatte. So,
deswegen findet es da nicht statt. Ahm, in Mathe und Deutsch, des sind meine sonstigen
Facher. Ahm da ist es in beiden Fachern sehr dhnlich. Da tauschen wir uns viel aus und
Uberlegen auch ,wie machst du des, wie machst n du des"“. Und vergleichen. Dann weil} jeder
immer, wie es am besten geht und dann muss man halt die Objektivitdt versuchen
herzustellen, indem man a&hm nicht nur seine Sache die beste findet, sondern feststellt, dass
man vielleicht von den verschiedenen Herangehensweisen mehrere Dinge sich raussuchen
kann. Des versuche ich zumindest. Und dann behaupte ich danach ich hatte die beste. Das
ist natiirlich auch Quatsch. Aber ahm, ja, so in der Art. #00:05:52-5#

I: Ok. Ahm welche Bedeutung hat die Unterrichtsplanung fiir dich, also jetzt speziell in Mathe,
aber auch in anderen Fachern? #00:06:01-5#

B: Welche Bedeutung? #00:06:05-1#

I: Vorhin hast du auch schon was gesagt, von wegen, dass du es vorbereiten musst, damit du
auch das Gefuhl hast von wegen es wird guter Unterricht. Also/ #00:06:12-0#

B: Ja, wobei das nicht immer stimmt. Also ich hab schon viele Stunden natirlich gehalten, die
spontan oder weil ich einfach auch manchmal kommt, ist die Vorbereitung zu kurz gekommen
oder so. Und oder man macht aus irgendnem Grund plétzlich irgendwas was anderes und es
wurden super Stunden. Es ist nicht so, dass es nur mit Vorbereitung ne gute Stunde wird. Ich
stell aber fest, wenn man &hm sich nicht auf die Klasse einlasst und nicht die Klasse
bertcksichtigt, dann und dementsprechend immer nur die gleiche zum Beispiel nimmt, dann
ahm ist es manchmal so, dass es ahm ah so, dann lauft es nicht so richtig strukturiert und oder
strukturiert schon, des ist nicht das Problem, sondern es lauft nicht zielgerichtet auf das, was
man sich vorgenommen hat je (unv.) sondern dhm, also weil sich das eben mit der Klasse
andert. Also ich hab jetzt zum Beispiel gerade eine sehr, sehr schwache Klasse, wenn ich da
das Gleiche mach, wie in der Klasse &hm vor zwei Jahren. Dann lauft das nicht. Und deswegen
frustriert das dann. Also insofern ist die Vorbereitung wichtig. Ich wirde jetzt mal behaupten,
dass Lehrer, die schon ein paar Jahre unterrichten, auch locker des ohne Vorbereitung
machen kénnen und nicht ungliicklich deswegen sofort werden. Aber @hm ich glaube, dass es
viel zur Unterrichtszufriedenheit und so ja beitragt, wenn man sich vorbreitet. Das glaube ich
ist wichtig. #00:07:38-0#
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I: Ok. Ahm, welche Rolle spielen dabei Didaktische Modelle bei deiner Unterrichtsplanung?
#00:07:43-7#

B: Jo, soww/, was genau ist damit gemeint, also so #00:07:49-3#
I: Gibt ja so verschiedene didaktische Modelle von #00:07:52-1#
B: Einstieg, Erarbeitung #00:07:54-4#

I: Genau gibt ja so verschiedenste. #00:07:55-7#

B: Sicherung und &hm also ich hab da des was ich halt in meinem Referendariat gelernt hab.
Des schreib ich mir inzwischen nicht mehr auf. Aber ich mach des immer noch, ich weif3, ich,
also was ich sehr, sehr aufgesogen hatte damals waren zum Beispiel diese zehn Punkte, zehn
Merkmale wichtigen, ne, zehn wichtige Merkmale guten Unterrichts nach Hilbert, glaub ich.
Und da sind zwei, drei Punkte, die ich immer beachte. Also da ist immer dieser rote Faden,
des ist fiir mich ganz wichtig. Ahm, dass der klar erkennbar ist. Dann &hm mochte ich den
Schilern ein Kklares, eine klare Ansprache geben und somit ein klares Vorbild sein. Weil ich
der Meinung bin, dass das sehr wichtig ist. Wenn die genau wissen, wie es geht, wenn ich
denen das einmal sehr, sehr gut zeige und das mach ich meistens frontal. Weil ich der Meinung
bin, dass das am besten ist und die Erfahrung gemacht hab, dass es am besten ist und eben
der Hilbert das auch sagt ahm, glaube ich zumindest, dass er es sagt, ich mdchte jetzt nicht
zitiert werden (lachen) dann. Ahm, das ist so was mich sehr beeinflusst in meinem didaktischen
Modell. Ja es sind so, so ein paar Dinge, natirlich mache ich dann eine Erarbeitungsphase,
eine Sicherungsphase, aber das sag ich mir nicht mehr. Sondern, das mach ich
wahrenddessen und ich achte immer drauf, dass alles was ich erarbeite inzwischen an der
Tafel eindeutig gesichert wird. Ahm, natiirlich werden nicht alle vierzig Aufgaben dann
gesichert, aber eben zwei beispielhafte und ohne Sicherung und das ist glaube ich schon
wichtig, &hm ist es pl6tzlich im Nichts. Deswegen bin ich zum Beispiel selten fir &hm diese
eigenstandige Losungskontrolle. Weil die Schiler dann die Lésung sich angucken und sehen,
richtig, falsch. Aber wissen nicht warum, deswegen wird es auf jeden Fall irgendwie noch
schriftlich gesichert. Ahm, das gehort aber auch wieder zu diesem Punkt klares Vorbild. Oder
klare, also diese klare Vorgabe, de/ ich weil3 nicht wie ich es genau formuliert ist nach Hilbert.
Aber das steht da irgendwie drin. Noch eine Sache, die noch sehr wichtig flr mich ist. Ich
mochte, dass die Schiler wissen, worauf lauft die Stunde hinaus und deswegen missen sie
es am Anfang erfahren. Und darauf sollte die Stunde dann auch hinauslaufen und wenn ich
so meinen Unterricht plane, mit einer klaren Zielvorgabe und das verfolge und ich am Schluss
feststelle, die Kinder kdnnen jetzt des, also in dem, in der Stunde kénnen die Flacheneinheiten
von der kleineren in die grof3ere umrechnen und umgekehrt. Dann sehe ich, ob das erreicht
ist. Das ist wichtig. Wenn ich kein klares Ziel hab und die Schiler auch nicht von Anfang an
dann spéatestens nach funf Minuten wissen, wohin sie missen. Ja, dann kdnnen sie es ja
schwer erreichen. #00:10:35-5#

I: Aber kommunizierst du dann auch ganz klar das Ziel, also dass du sagst/ #00:10:39-2#

B: Also ich hab damals im Referendariat gelernt, dass die Zielvorgabe soll genannt werden.
Deswegen mach ich das normalerweise auch immer, ja. #00:10:46-9#

I: Ok. Ahm, wie schéatzt du deine eigenen Kompetenzen im Bereich der Unterrichtsplanung
ein? #00:10:53-6#

B: (lachen) Ja des ist ahm, also des ist schwierig, wenn man sich selbst einschéatzen soll. Gell,
ahm qualitativ soll ich die jetzt einschatzen. Ich bin der Meinung, dadurch, dass ich natirlich
26, 27, ne muss 26 machen, 26 Stunden pro Woche halte und ich feststelle, was meine Schuler
erreichen und ich &hm sehe was sie danach kénnen und dann kann, also entweder also dann
muss es ja mit der Planung zusammenhéngen, ich gehe deswegen mal davon aus, dass ich
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meinen Job gut mache. Und halte mich auch fur kompetent. Ich hab da auch &hm, also ich
hab ahm als Mentor auch ahm von Referendaren und Referendarinnen schon feststellen
kénnen, dass ich die ja bei der Unterrichtsplanung auch begleiten kann und untersttitzen kann.
Also ich gehe davon aus, dass ich das kann. Ohne mich jetzt selbst hoch loben zu wollen.
#00:11:46-5#

I: (Lachen) Ja, ist ja immer so ne Frage auch nochmal die eigene Selbsteinschatzung. Ist ja
immer auch nochmal auch was anders wie wenn des jetzt jemand anderes also. Genau. Ahm
welche Rolle spielt deine Berufserfahrung bei @&hm der Unterrichtsplanung und warum ist das
so? #00:12:01-4#

B: Extrem viel. Also ich erinnere mich die ersten zwei Jahre. Des ist aber auch das wovon ich
jetzt vor allem schopfe. Da sald ich abends bis, also sal? ich normalerweise nach der Schule
bis jeden Tag um sechs dran. Und hab Unterricht vorbereitet. Sechs Stunden musste ich fir
den ndchsten Tag vorbereiten das hat pro Stunde manchmal also pro Schulstunde manchmal
sogar eine halbe bis Stunde gedauert. Manchmal ging es auch schneller und so. Also ich sal3
nicht die ganzen ersten, also es war vielleicht im ersten Jahr so. Im zweiten war es dann schon
deutlich weniger, aber da hab ich jeden Unterricht, jeden Tag hab ich Unterricht vorbereitet
und hatte auch tatsachlich diesen Druck. Inzwischen gibt es Tage da bereite ich gar keinen
Unterricht vor, weil ich gucke, was ist morgen, ah jo und manchmal je nachdem wie die Zeit
ist, weild ich dann ja darauf kann ich mich stitzen, dadurch dass ich schon so viel vorbereitet
hab und auch so intensiv vorbereitet hab, ist die Vorbereitungszeit sehr, sehr ab, also sehr,
sehr ahm deutlich weniger geworden und ich kénnte sie rein theoretisch, ich kbnnte es
vernachlassigen, weil ich darauf zurtickgreifen kann. Jetzt und jetzt bin ich eben also ich bin
jetzt etwa funf Jahre dabei und sagen wir mal seit zwei, drei Jahren lauft das so und ich hab
gemerkt, es gab dann Phasen da hab ich wenig vorbereitet und von den Phasen aber kommt
man dann wieder ab, weil man wieder also zunach/zunachst geniel3st man's dass man plétzlich
merkt, ach (pff) ich muss nicht vorbereiten und dann irgendwann merkt man, dass aber eben
besser ist und dann kommt eben wieder das, was ich auch vorhin meinte, die eigene
Zufriedenheit mit dem eigenen Unterricht. Die steigt erst dann wieder an, wenn man ahm, sich
genau Uberlegt, was man macht. Und das schéne ist, ich hab mir ja jetzt die Zeit. Es ist fUr
mich ja gar keine Anstrengung. Ich mach das manchmal echt gerne. Bereite gerne Unterricht
vor. Naturlich bereite ich auch gerne manchmal nicht vor, aber dadurch, dass ich gar nicht
mehr diesen Berg vor mir habe. Ich komme heim und muss jetzt vier Stunden Unterricht
vorbereiten, sondern ich weifl3 ich kann's zur Not in die alle, mach ich zur Not die sechs Stunden
in zwanzig Minuten. Also finf Minuten vielleicht fur jede Stunde oder in der allerschlimmsten
Not mach ich's heute gar nicht, sondern mach's irgendwie anders. Ich hab immer ein paar
Sachen, die ich machen kann. Ahm da dieser Berg nicht da ist, ist es unglaublich Erleichterung
und dann hat man wieder viel mehr Lust und macht's. Des ist, so erleb ich des. 00:14:20-9#

I: Ok. Ahm jetzt haben wir einiges gesprochen, gibt's von deiner Seite noch irgendwas
Wichtiges zum Thema Unterrichtsplanung, Uber das wir jetzt vielleicht noch gar nicht
gesprochen haben? Was dir vielleicht irgendwie noch einféallt oder was dir noch auf dem
Herzen liegt was die Unterrichtsplanung anbetrifft? #00:14:37-3#

B: Ich weil3 es nicht so recht, also ich, ich, ich hatte am Anfang ahm zu der ahm, bevor
irgendwie jetzt also den Termin ausgemacht haben, hab ich mir so Uberlegt, was kommt da
auf mich zu. Und man Uberlegt sich, ich hab auch mit den Kollegen, es sind ja auch noch
andere Kollegen in der Schule, haben auch so gesprochen, hab ich auch so nachgefragt, ,wie
wirdest du das machen?* Also um einfach sicher zu gehen, nicht dass, dass alle erzahlen ,ja
ich bereite das zwolf Stunden vor fir eine Stunde” und ich komm dann an und mach fast nichts,
also die Sorge hat man ahm. Letztendlich hab ich mir dann aber gesagt, es ist halt so wie ich
es mache. Und die Professionalitat, die man sich ja im Laufe der Jahre durch standiges
Unterrichten und auch standiges Vorbereiten erarbeitet hat, das ist ja genau die, die man dann
anwendet im Unterricht. Das heif3t viel Vorbereitung tatséchlich findet ad hoc im Unterricht
statt. Immer. Das ist viel Spontanitat, und zwar nicht deswegen, weil man faul ist, sondern
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deswegen, weil man so gut ist und das kann. Das kann derjenige, der naturlich gerade anfangt,
der Referendar oder der Lehrer im ersten Jahr, der kann das nicht. Das konnte ich tberhaupt
nicht damals. Da hab ich mich nicht mal in den Unterricht getraut, in Anflhrungsstrichen ohne
Vorbereitung. Ahm und diese Professionalitéat, diese ganze Vorbereitung dann auch spontan
in der Situation zu gewahrleisten, dass hat mir jetzt dann die Sicherheit gegeben, dahinter zu
stehen und zu sagen ,ja klar, ich mach's jetzt halt so“ und deswegen hatte ich jetzt keine Sorge.
Dass wollte ich vielleicht noch hinzufigen. #00:16:07-0#

I: Ok. Wunderbar #00:16:09-2#
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I: Ahm wie hast du das laute Denken empfunden? #00:00:08-5#

B: Ganz am Anfang bisschen dhm natlrlich ungewohnt, weil du das eigentlich so nicht/
machst. Also es gibt ja glaube ich so Leute, die das machen, die das auch fir sich brauchen,
ja so laute Denken, ich bin das eigentlich nicht, ich mache das eigentlich hm (unsicher in der
Wortwahl)/ #00:00:19-4#

I: Immer leise. #00:00:20-9¢#

B: immer leise deswegen mir ist das auch aufgefallen, ich habe versucht zwischendrin zu
andern, dass ich dann einfach auch sehr leise gesprochen habe, ja. Weil ich das einfach nicht
gewohnt bin. Aber ich find mit zunehmender Zeit, Dauer gewohnst du dich auch dran, dass es
jetzt in meiner Vorbereitung gehindert. Ich finde es nur irgendwie dann, doch wenn jemand
dann, du bist ja dann doch dabei ja und wenn dann laut denkt dann Uberlegst dir vielleicht
doch auch dreimal was du dann sagt es ja, oder was du, also es istimmer so dieser manchmal
habe ich selber festgestellt, dass ich dann tberlegt habe, kann ich das so jetzt so sagen. Aber
manchmal, wenn ich jetzt so voll drin war, dann ist es mir das gar nicht mehr aufgefallen, weif3t,
dann habe ich das einfach gemacht, aber, also es ist schon irgendwie ungewohnt ja.
#00:01:04-3#

I: Ja, es ist wahrscheinlich auch einfach eine Typsache ein bisschen. #00:01:06-7#

B: Ahm, wie ich es gesagt habe, ich glaube es gibt so Leute, die das so einfach brauchen, so
diese laut vor sich herdenken, denen fallt das leichter, mir féllt es jetzt ein bisschen schwerer,
welil ich das normalerweise nicht mache. #00:01:16-4#

I: Mmh (bejahend). Ahm, wie wiirdest du die heutige Planung, was war genauso, was war
anders wie sonst? #00:01:24-6#

B: Ahm, im Prinzip ist es genauso, wie wenn ich normal hm (z6gernd) plane, ich find es immer
eher die Besonderheiten eine Einflhrungsstunde zu planen, weil das einfach viel, viel
aufwandiger ist wie ne normale Ubungsstunde oder n/, also es ist in meinem Unterricht so,
dass ich natirlich versuch die Einfilhrungsstunden, so immer so ein bisschen was Besonderes
machst und nicht einfach so dieses, dieses Schema F, so jetzt schlagen wir ein Buch auf und
machen die und die Aufgabe. (..) #00:01:51-0#

I: Und wie/ #00:01:51-0#

B: Und dadurch dhm ist nattrlich der zeitliche Aufwand der Planung auch hdher, ganz Klar,
also ich meine, dass die Zeit, die ich jetzt fir diese Stunde investiert habe fur die Planung das
kénnte ich nicht fur jede Stunde machen, weil dann brauche ich ja im Prinzip genauso lange
fur die Planung, wie ich dann nachher die Stunde halte und das funktioniert nicht. (.) Das ist
fur solche Einfuhrungsstunden finde ich auch mal ok, bei mir kam jetzt halt erschwerend hinzu,
dass ich habe ich ja vorhin gesagt, dass &hm (..) dass ich auch dhm in dieser Klassenstufe
noch keine Erfahrung habe, ja und ich glaube, wenn ich jetzt in sieben, acht, neun das gemacht
hatte dann, wéare das wesentlich schneller gegangen, weil ich die Bilcher auch kenn, die
Materialien mir zur Verfugung stehen. Ich finde es auch immer besser auch am Buch
dranzubleiben, erstens Mal, weil es mir Arbeit erspart, weil die Schiler das Buch haben
teilweise, ich habe, hast ja jetzt mitgekriegt, ich probiere jetzt, (unv.) trotzdem aus, weil ich
nicht alles nehmen mdcht, aber kdnnt man sich dann tberlegen, ob man nicht dann manche
Sachen dann einfach sagt, so auf den Laufzettel, Aufgabe, Buch so und so Seite 56 das, dann
kannst du dir das schon mal sparen, weil es so vom zeitlichen her leichter wird. Ahm, ja,
Internet habe ich festgestellt fir mich, kann manchmal eine Hilfe sein, ich habe jetzt zufallig
direkt was gefunden was passt, aber man kann sich da furchtbar verrennen, so dass du dann
halt echt anstatt zwei Stunden planst, schonmal eine Stunde nur vor dem Ding hockst, ja.
Deswegen ahm (.) heute hatte ich jetzt Gluck, aber das ist nicht immer so man kann sich da
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auch leicht verrennen. So also, ansonsten, war die, wirde ich so planen, wie gesagt
Einflhrungsstunde ist nochmals was anderes, und habe ich auch noch nie gemacht, das
Thema und deswegen auch ein bisschen langer. #00:03:27-2#

I: Wie bewertest du das Ergebnis deiner heutigen Unterrichtsplanung im Vergleich zu
sonstigen? #00:03:31-4#

B: Also ich glaube, (..) wie ich das bewerte im Vergleich zu? #00:03:36-5#
I: Zur sonstigen Planung (...) also sozusagen. #00:03:39-7#

B: Also ich finde jetzt, wenn ich das so anguck (...) wenn ich sie noch ein bisschen
ausfuhrlicher durchdenken wirde, die Stunde also auch mit den vielleicht jetzt mit den
Stationen nochmal und vielleicht noch, noch mehr von den Lernzielen aus geplant hatte, dann
ware das glaube ich auch eine Stunde, die du durchaus fur, fur einen Unterrichtsbesuch
verwenden kdnntest. Weil es ist jetzt glaube ich relativ viel drin, was den Schilern Spald macht,
also es ist handlungsorientiert drin, es ist &hm, es sind neue Medien drin, mit dem White/, gut
jetzt habe ich die Mdglichkeit mit dem Whiteboard, die habe ich halt, also es ist, denke ein
ganz guter Aufforderungscharakter, oder ein hoher Aufforderungscharakter fir die Schler drin
und man hat aber trotzdem auch abwechslungsreiche Aufgaben, also so die klassische
Schreibaufgaben, wie, wie, wie die Alpha, Beta, Gamma, also diese griechischen Zeichen, ja
wo sie dann, also ich glaube es ist so fur jeden Schiler der, jeder ist halt anderer Typ, das ist
ein haptischen Typ, den Typ, den Typ und das ist fUr alle irgendwie was dabei, glaube ich.
Also von dem her, wenn man das noch ein bisschen, ich wiirde sie jetzt so nicht abgeben, also
da muisste ich sie nochmal ein bisschen intensiver durchdenken, Gelenkstellen auch mehr,
mehr mir vielleicht auch aufschreiben, genau was ich an manchen Stellen sag, ich habe es
teilweise auch gemacht, nicht immer ahm und noch mehr auf die Ziele gucken. Ich habe jetzt
gerade das Problem gehabt Neigung, Drehung, Richtungsunterschiede, habe ich ja gesagt
und hinterher ist mir dann aufgefallen, dass ich die Neigung gar nicht drin hatte in irgendeiner
Station, ja, ahm, das musst du genau durchdenken fiir ne Stunde, aber insgesamt bin ich jetzt
glaube ich ganz zufrieden was da rausgekommen ist. #00:05:12-4#

I: Ok. Ahm, beschreibe doch bitte mal wie und unter welchen Rahmenbedingungen du im
Normalfall deinen Unterricht planst, also Uhrzeit, mit welchen Personen, Ort. #00:05:28-5#

B: Uhrzeit, eher gegen Abend. Ahm, Ort Schreibtisch. (...) also wenn es eine ausfihrliche
Stunde ist, so wie jetzt heute, dann ist es schon so dass ich ahm davor auch Material, also mir
die Zeit auch wirklich nehm verschiedene Materialien durchzuschauen, also Schilerblcher
und jetzt nicht einfach nur mein Buch nehme und da guck was da rauskommt. Ja, also ich
guck, was ich an Materialien habe, sondiere, was kann ich verwenden und dann gehe ich im
Prinzip so vor, wie ich es heute auch gemacht habe. Ich nehme mir einen Zettel und schreibe
mir erstmal Ideen auf. Ahm, was, was kann ich machen. Uber was, was finde ich cool oder bei
welchen, was ist mir aufgefallen bei meiner Recherche. Ja, welche, welche Sachen mdchte
ich verwenden. Ahm oder kann, kénnte ich verwenden. Dann guck ich mir an, was will ich halt,
klar, klassisch halt, was will ich erreichen in der Stunde. Und dann guck ich welche Ideen
passen dazu. Also ich habe ja auch gesehen, ich habe jetzt hier unterschiedliche
weggestrichen. So &hm also Ort haben wir ja, das ist immer mein Schreibtisch oder halt dann
halt auch zum auslegen Boden oder sonst irgendwas. Ahm, Uhrzeit eher gegen Abend. Und
was war noch das? #00:06:36-7#

I: Ahm, mit wem also machst du das, in jedem Fall alleine, oder mit irgendjemand anders
zusammen? #00:06:42-9#

B: Nee, im Regelfall alleine. #00:06:44-3#

I: Hm (bejahend). Ok. Ahm, welche Bedeutung hat die Unterrichtsplanung fiir dich, speziell?
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#00:06:59-4#
(Stille) #00:07:14-4#

B: Also klassisch wiirde ich jetzt natlrlich sagen, die Unterrichtsplanung ist die Basis dafr,
dass bei den Schilern nachher auch was hangen bleibt. Weil ich mir dadurch, dass ich plane
auch Gedanken mache. Jetzt ist das Seltsame, dass ich durchaus schon 6fters in meinen, in
meiner Karriere Stunden hatte, die ich quasi beim Hochgehen ins Klassenzimmer mir tberlegt
habe, die dann im Endeffekt besser funktioniert haben und mehr dabei rumgekommen ist, wie
ne solide geplante Stunde, die ich daheim gemacht habe. Ja, jetzt misst man natirlich mal,
ich bin auch noch nicht draufgekommen, woran liegt das. Ahm, also prinzipiell ist es naturlich
ahm schon wichtig ne Planung deswegen, weil auch, auch tber die Einheit gesehen. Du dir
einfach im Klaren darUber bist, was kommt noch, was nicht. Wenn ich jetzt einfach so einfach
vor mich hin wurschtle. Dadurch kann ich natirlich die Zeit viel besser einschatzen. Und ahm,
und ich mir natdrlich innerhalb einer Themeneinheit genau tberleg, was soll nachher, was
sollen die Schuler nachher kdnnen. Und dass kann ich nicht ohne Planung machen. Also ich
kann jetzt nicht hergehen und sagen so und jetzt nehmen wir Winkel durch, so jetzt machen
wir einfach mal ein bisschen Winkel, heute machen wir das, heute machen wir das und das.
Und dann stelle ich dann irgendwann fest, oh Mist, das hétten sie auch noch wissen sollen.
Also ich muss planen. Ahm, ob jetzt immer bei einer ausfiihrlichen Planung oder bei einer
soliden Planung, dass was ich unter einer soliden Planung verstehe, genau das auch
rauskommt, was ich mir erhoffe, das ist leider nicht immer so. #00:08:49-7#

I: Hm (bejahend). Ahm welche Rolle spielen dabei didaktische Modelle? Bei deiner
Unterrichtsplanung? #00:09:00-1#

B:(Lachen) Didaktische Modelle. Wie was, was meinst du jetzt Klafki oder was? #00:09:12-5#
I: Genau (Lachen). #00:09:13-3#

B: Ach, ganz ehrlich, keine. Also ich habe, ich wei3 Bescheid dariiber, aber irgendwie
entwickelt man ja seinen eigenen Stil. Und dann &hm, ne, also ich mache mir keine Gedanken
Uber Klafki bei der Unterrichtsplanung. #00:09:29-3#

I: Ok. Ahm, wie schatzt du deine Kompetenzen im Bereich der Unterrichtsplanung ein?
#00:09:40-0#

B:(Seufzen) Das finde ich ist schwierig zu beantworten. Ich habe Unterrichtsvorbereitung, da
habe ich sofort echt super Ideen. Die wenn ich auch. Also was ich glaube, was ich ganz gut
kann, ist einfach so eine klassische Stunde planen, ja. Also so &hm, Einstieg mit nem roten
Faden durch, das ist das A und O. Also deswegen also zum Beispiel hier bei der Planung auch
wieder am Ende auf das Problem vom Einstieg eingehen. Das ganze rund ist, das bereitet mir
wenig, wenig Probleme, da finde ich immer irgendwie was. Ahm oftmals bin ich nicht derjenige,
der innerhalb der kurzen Zeit, die du jetzt fir die Planung von einer normalen Stunde zur
Verfligung hast, dann gleich die Knalleridee hat. Weil da brauche ich manchmal schon auch
ein bisschen Zeit mich reinzudenken. Also das kann mal vorkommen, kann mal nicht. Und im
Prinzip &hm benutze ich auch haufig gleiche Sachen auch fachertubergreifend gesehen, also,
dass ich halt irgendwie einen problemorientierten Einstieg, das mache ich jetzt nicht nur in
Mathe, oder mit Bilder oder mit dem (unv.) ja, also man, man hat da so einen Fundus, dann
irgendwann und das wendet man dann auf die verschiedenen Themen, Inhalte an. Also hier
jetzt Winkel, ist zum Beispiel jetzt natirlich ein, das ist mir sofort eingefallen ein ganz grober
Alltagsbezug. Hat man Uberall. In jedem, ich kénnte jetzt hier rumgehen in dem Raum und
sagen, so sucht mir Winkel, ja. Oder auf der StralRe oder was auch immer. Ich find das muss
da schon rein. Ahm, aber das geht nicht bei jedem Thema, also Kompetenz der
Unterrichtsvorbereitung war ja die Frage. Ja, ich bin da jetzt kein Uberflieger, aber was, was
einen soliden Unterricht ausmacht. #00:11:25-7#
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I: Hm (bejahend). Ahm, welche Rolle spielt deine Berufserfahrung eben bei der
Unterrichtsplanung und warum ist das so? #00:11:34-7#

B: Ahm, die Berufserfahrung spielt meiner Meinung nach deswegen ne Rolle, weil ich tber die
Jahre hinweg dann einfach &hm genau weil3, was wesentlich ist fir die Schiler. Ja, ahm ich
muss, weild genau was die nachher wissen muissen. Also auch bezogen jetzt, Hauptschule
eher, ich weil? was nachher in der Prifung abgefragt wird und das ist genau das
Entscheidende. Ich brauche denen nicht, &m und daraufhin baue ich auch schon in funf,
sechs, sieben, acht meinen Unterricht auf. Ja, ahm weil die wollen nachher eine gute Priifung
machen. Oder ich muss ihnen das ermdglichen. Ahm die Erfahrung hast du noch nicht im
ersten Berufsjahr, weil du gar nicht alle Klassen durchlaufen hast und du gar nicht weif3t was
am Ende bei rauskommen soll. Ahm, das ist mal das eine. Das heift ich lasse viel weg auch
oder mache einfach eine didaktische Reduktion, wenn ich genau weil3, was drankommt. Ahm,
leg, ich weild wo Schuler grof3e Probleme haben. Also die Themen muss man dann intensiver
bearbeiten. Ahm, das ist so die Seite der Schuler. Unterrichtsplanungsmafig, dass was ich
vorher gesagt habe, mit dem zum Beispiel, dass eine Stunde einfach einen roten Faden hat,
das ist so verinnerlicht schon irgendwie, dass das einfach glaube ich schon lauft, was kann
man da machen, dass das passt und ich glaube das ist bei, da tun sich Berufseinsteiger
deutlicher schwerer. Ahm, ich glaube das sind so fiir mich die zwei wesentlichen Punkte. Ja.
Also da findest jetzt bestimmt noch zig andere, ich meine klar, wir haben jetzt ja noch gar nicht
die Schulerseite betrachtet. Das ist natirlich auch Erfahrung.

Also dhm, bei meiner Schilerklientel, ist natirlich so was Offenes immer ne heikle Sache. Ja,
und wenn du da nicht irgendwie erfahren genug bist oder sonst irgendwas, dann kann dir das
zuséatzliche Probleme bereiten, sodass deine Zeitplanung vollig Uber den Haufen geworfen
wird. Ahm, das hei3t nicht, dass ich da davor sicher bin, aber &hm man plant das eher mit ein
dann. Ahm deswegen habe ich auch (brigens hier jetzt mal 60 Minuten geplant, dass wiirde
eine Doppelstunde sein, wére ja 90 Minuten. Ist mir aber zu lang, weil die Konzentration so
lange nicht aufrechterhalten kannst. Deswegen habe ich die 60 Minuten genommen. Ich wiirde
dann einfach umschwenken, danach was anderes machen. Aber es gibt mir die Méglichkeit,
falls irgendwas ist, falls sie doch irgendwie langer brauchen, dass nach hinten noch ein
bisschen auszuweiten. Also da lasse ich mir einfach, &hm da, die Flexibilitdt offen. Da bin ich
einfach offen dann. Ja. #00:14:14-5#

I: Ok. Jetzt haben wir einiges, &hm einiges gesprochen, gibt es von deiner Seite aus noch
irgendwas Wichtiges zum Thema Unterrichtsplanung was wir bisher vielleicht noch nicht
besprochen haben, was noch nicht zur Sprache gekommen ist, was dir aber wichtig ist?
#00:14:27-7#

B: (Seufzen) Ich finde immer die, eine hohe Kunst bei der Unterrichtsplanung ist es aus wenig
viel zu machen. Also ich kann natirlich alles was ich habe, alle Mdglichkeiten die, die
vorhanden sind, ich kann daheim ahm von jedem Schulbuchverlag die Bicher mit
Lehrerhandblcher haben, ich kann samtliche &hm Arbeitshefte, die es gibt, ah kann das alles
daheim haben. Ich kann im Internet mich, &hm, kann ich Stunden verbringen, um gescheite
Sachen zu finden. Aber ich finde es, &hm, was ne, ne hohe Kunst ist in der
Unterrichtsvorbereitung, ist zum Beispiel eine reine gute Buchstunde zu machen, ja. Oder eine
reine gute, klassische Stunde mit, holt man irgendwo noch ein Bild her, aber mit quasi wenig
Mitteln, was Gutes rauszuholen. Das finde ich, ist schon eine hohe Kunst. Das ist wie beim
Unterrichten, jeder kommt, ich mir auch, gehe jetzt auf offene Unterrichtsformen, Lerntheken,
ahm Stationenarbeit, Schiel3-mich-tot, was es gibt, aber die hohe Kunst ist einen klassischen
guten Frontalunterricht zu machen und so ist es in der Unterrichtsvorbereitung auch. Also &hm,
das finde ich immer beeindruckend mit wenig viel, also mit wenig Mitteln viel rauszuholen. Ja,
weil dadurch bist du dann schneller. Ganz einfach und weil wenn ich alle Mdglichkeiten
verwende, das hast du ja jetzt gesehen, ich bin jetzt ins Internet hier, dann habe ich in einem
anderen Buch geguckt, ich hatte jetzt nochmal zig andere Sachen, da verzettelt man sich
leicht. Ich weil3 nicht was sonst noch, was, sage mir nochmal die Frage, wo/ #00:16:21-5#
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I: Also was sozusagen ahm von deiner Seite noch Wichtiges zum Thema Unterrichtsplanung
gibt, was bisher/ #00:16:24-6#

B: Ahm (seufzen). #00:16:25-5#
I: Vielleicht jetzt noch nicht zur Sprache gekommen ist. #00:16:27-4#
B: Nee, ich glaube wir haben da ja jetzt alle Bereiche durchgekaut. #00:16:29-7#

I: Ok, super. #00:16:31-1#
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B: Eins muss ich sagen, was ich daheim machen wirde, das habe ich jetzt nicht gesagt, ich
hatte erstmal meinen Ordner von daheim rausgeholt und geguckt was ich vor zwei Jahren, da
hatte ich namlich auch ne siebte Klasse ahm, wie ich da rangegangen bin. Das hatte ich auch
gemacht ahm, aber ich bin mir zu, also recht sicher, dass ich diesen kleinen Beweis damals
genauso gemacht habe. Also ich habe es jetzt nicht mehr im Kopf, aber wiirde mich jetzt
wundern, wenn ich damals anders rangegangen ware, sagen wir es mal so. Ja. #00:00:31-4#

I: Das ware auch eine der ersten Fragen (lacht). Also die erste Frage ist Gberhaupt, wie Sie
das Laute Denken empfunden haben. Ist Ihnen das schwergefallen, war es leicht? #00:00:43-
o#

B: War eigentlich ok. Hat mir jetzt nicht groé3ere Probleme bereitet. #00:00:46-5#

I: Ok. Und wie empfanden Sie die heutige Unterrichtsplanung, was war anders, was war
genauso wie sonst? #00:00:52-0#

B: Auf diese Stunde jetzt oder ich komm grad aus Mathe, deswegen frag ich. (lacht) #00:00:55-
2#

I: Ahm. Im Prinzip fir Mathe, also allgemein. Also im Regelfall planen Sie wahrscheinlich jetzt
nicht hier. #00:01:02-4#

B: Ne da plan ich eigentlich immer daheim im Endeffekt. Und wie war die Frage nochmal?
#00:01:05-2#

I: Ahm wie sozusagen, was war jetzt anders wie heute, also auRer dem Lauten Denken jetzt
zum Beispiel. #00:01:12-1#

B: Das ich halt jetzt im Endeffekt nur das Mathebuch vor mir habe. Also normal nehm ich da
jetzt noch meinen Ordner, beziehungsweise was ich auf dem PC noch habe, guck da ahm was
ich dahabe. Ahm. Was jetzt nicht heif3t, dass ich es automatisch so iibernehme, also ich habe
die wo ich jetzt mittlerweile wieder einfach anders mach, als ich es vielleicht vor zwei oder vier
Jahren gemacht habe. Aber so als Orientierung guck ich da eigentlich immer danach, ja. Ahm.
Habe ich da dementsprechend auch ein gutes Material schon vorbereitet oder nicht. Was war
so der Kerngedanke, wie ich an die Stunde rangehe, will ich es anders machen oder nicht.
Das Buch bietet ja bei so Einfuhrungsstunden so Dinge, wo man ein bisschen
handlungsorientiert rangehen kann. Ahm. Das ist das Schnittpunkt Buch, da gibt es ein
Servicebegleitheft dazu, so ein dickes Band, da sind auch echt gut methodisch, didaktische
Inputs drin. Das nehm ich auch ganz gern. Ahm. (.) Da kann man auch immer wieder gute
Sachen eigentlich rausfinden. Aber grad jetzt bei diesem Thema find ich, also fur mich ist das
jetzt mathematisch nicht besonders schwierig. Sie kdnnen die Beweisfilhrung selber, wirklich
selber selbststandig machen, Beweisflihrung ist extrem schwierig fur Schler, das ist hart/ geht
fast nie ohne Hilfen. Ahm. Da wiirde es in meinen Augen gehen. Und wenn ich nur so einen
kleinen Input im Unterrichtsgesprach bringen muss, versuchen wir mit Hilfsmitteln zu arbeiten,
dann schaffen das in meinen Augen 75 Prozent auf jeden Fall. Ja. Und bei den restlichen, wo
ich merk da hapert es, da kann man im Gesprach nochmal so ein bisschen unter die Arme
greifen und wieder so einen Tipp geben, sag ich jetzt mal. (...) #00:02:50-1#

I: Wie lauft im Regelfall die Planung ab? Also Sie machen es nachmittags, Sie machen es
alleine zu Hause, oder? #00:02:58-0#

B: Ahm, Mathe im Endeffekt immer alleine. (.) Als Vergleich zum Beispiel in NWA, da haben
wir es zum Beispiel, da machen wir es eigentlich immer im Team. Mathe (.) ist bei uns (.)
groldtenteils. Also Einzelkampfertum klingt so negativ. Aber da ist es schon so, dass es jeder
eigentlich fir sich macht, was die Unterrichtsplanung betrifft. Ahm. (.) Das heifRt es lauft dann
fur mich daheim dann ab, selber dann im Biro. Und da wird dann das Ganze geplant. Ich guck,
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meistens mach ich es so, ich habe Mathe bei denen jeden Tag bis auf Donnerstag. Ahm. Ich
guck schon so, dass wenn ich dann Samstag oder sonntags mich dann hinhockt, guck ich jetzt
nicht nur nach der einen Stunde, sondern ich guck schon so ein bisschen ahm erstmal fir mich
in der Woche, was alles, was ich alles erreichen mochte fur mich mal. Und tberschlag dann
schonmal ein bisschen von der Planung. Aber richtig, konkret, inhaltlich, mach ich es dann
wirklich den Tag oder die zwei Tage erst davor. #00:04:04-9#

I: Hm (bejahend). Ok. (..) Ahm welche Bedeutung hat die Unterrichtsplanung fir Sie?
#00:04:11-3#

[Stille] #00:04:15-9#

B: Bei Einfiihrungsstunden, da find ich sie sehr wichtig. Ubungsstunden kann man auch gut
planen. Ahm. (...) Ich sag mal so, mit einem vollen Lehrauftrag gibt es Mathetibungsstunden,
die du schneller auch ad hoc einfach mal raushaust. Du weif3t, was die Schiler brauchen, du
weildt was das Mathebuch hergibt, das ist im Endeffekt immer, ich sag mal, in so ein bisschen
wie Niveaustufen aufgebaut. Die ersten Aufgaben sind immer das Reproduzieren, du weil3t,
dass am Anfang immer erst in dem Bereich was machst um die Basis abzubilden. Das heif3t
Ubungsstunden jetzt kannst haufiger mal innerhalb von zehn Minuten dann auch fertig haben.
Du musst dir berlegen, wie machst du die Ergebnissicherung. Ahm. Du ahm kannst dir
Uberlegen, ob du Uberall mit einem Arbeitsblatt rangehst oder blof3 so tandembildend rangehst.
Solche Dinge. Ubungsstunden jetzt im Sinne von richtigen Lerntheken, das ist halt
aufwendiger, ganz klar, das mach ich vor allem dann vor Klassenarbeiten, in der Region. Wenn
es darum geht in den verschiedenen Themengebieten nochmal zu tiben. (..) Ahm. (.) Also
Planung ist schon, wenn ich da ehrlich bin, schon vor allem halt Einfihrungsstunden ganz klar,
dass macht schon den Hauptschwerpunkt aus. #00:05:43-0#

I: OK. (..) Spielen bei der Planung irgendwelche didaktischen Modelle eine Rolle? #00:05:48-
1#

B: (.) Na gut, so lange ist das Studium bei mir auch noch nicht her. Ich guck schon, wenn es
geht, dass ich es handlungsorientiert mach, dieses EIS Prinzip. Guck mal, wenn es geht, dass
man das immer mit einbringt. Das bietet sich auch in Mathe an. Da kann man immer wieder
was finden, ahm, (.) ich (.) bin einer, ich habe zwar ein Regelheft jetzt, das hatte ich dieses
Jahr das erste Mal. Davor hatte ich das nie. Da war das Ubungs- und Regelheft bei mir immer
eins. Was aber nicht heil3t, dass ich nicht auf die Regel so extrem poch. Das heildt so ein
griner Kasten ist bei mir manchmal auch gar nicht zu einem Thema da, oder kommt erst nach
vier Stunden oder so dran. Also mir geht es schon, dass sie es wirklich selber, mdglichst (.).
Sich es/ selber verstehen und selber sich, sag ich mal, ne Regel herleiten kénnen, auch wenn
es dann mathematisch von der Formulierung nicht ganz passt. Aber. Ja das sind also bei mir
so, die, die Kernprinzipien, wo ich es versuche schon umzusetzen, um wie gesagt moglichst
handlungsorientiert, wenn es wirklich auch das Thema dann hergibt und es gibt aber auch
einige Themen wo es geht, &hm schilerorientiert das Ganze zu machen. Moglichst selber sich
das Ganze, entdeckendes Lernen, so ein bisschen als, sag ich mal, als Maxime. #00:07:09-
T#

I: Ok. (r&uspert sich) Wie schétzen Sie lhre Kompetenzen im Bereich der Unterrichtsplanung
ein? #00:07:15-5#

[Stille] #00:07:20-1#

B: Also ich tue mich in Mathe eigentlich, wirde ich behaupten, (..) am schwierigsten in meinen/
also ich habe noch NWA und Chemie und Sport. Mathe tue ich mir dahingehend am
schwierigsten, weil fir mich &hm so ein bisschen die Leier da ist, immer halt Problemstellung,
Erarbeitung, Sicherung, Anwendung. Und da ist mir manchmal so ein bisschen, ist mir
manchmal so ein bisschen zu monoton. Man kann immer mal wieder das variieren. Aber auch
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gerade, was ich glaub ich vorhin schon ein bisschen angedeutet habe, bei den
Ubungsstunden. Da ahm. Immer wieder neue Reize zu senden. [Quaken im Hintergrund] Das
sind unsere Frosche (lacht). Neue Reize zu setzen. Das ist schon manchmal in Mathe, zum
Vergleich in Chemie. In Chemie kann man da in meinen Augen flexibler, kreativer noch sein
als in Mathe. Ja. Deswegen tue ich mir personlich, ich will es nicht pauschalisieren. Tue ich
mir da in Mathe ahm (.) mehr schwer als in den anderen Fachern. Das muss ich schon sagen.
#00:08:20-1#

I: Ok. (..) Ahm. Welche Rolle spielt Ihre Berufserfahrung und warum ist das so? #00:08:27-9#
[Stille] #00:08:32-5#

B: Die spielt eine Rolle, definitiv. Weil erstens, ich weild was die Schiler wirklich am Schluss
kénnen mussen, das ist sowas, das weild ich am Anfang nicht, da geht man dann, wenn man
ehrlich ist, vor allem halt auch einfach nach dem Schulbuch. Ja, das ist dann schon so ein
bisschen, ja, klar man soll nach dem Bildungsplan schauen. Aber Alltag ist haufig Schulbuch.
Ahm. Und (.) Wenn man jetzt einfach so einen Jahrgang durchgemacht hat oder ein zweites
Mal durchgemacht hat, dann weil3 man mehr was jetzt wirklich auch am Schluss parat sein
muss. Weil es dann auch die Klassenlehrer oder die Mathelehrer der héheren Stufen dann
auch voraussetzen. Ahm. Man weiR auch mehr wo Probleme einfach dann aufkommen
werden. Wo sie einfach auch typische Schilerfehler machen. Das man da schon von
vorneherein ein bisschen starker dagegen arbeitet. Ahm. (..) Und ich denke auch was das
Tempo betrifft, wie man den Stoff durchbekommt, &hm, hat man ein bisschen besseres Gefiihl,
wie lang man wirklich an einem Thema es sich lohnt, sich Zeit zu nehmen. Oder wo man
einfach wieder, einfach weitergeht. Ich denke das sind so Erfahrungswerte, die sich definitiv
lohnen. Ja. #00:09:49-1#

I: Ok. (.) Jetzt haben wir einiges besprochen. Gibt es von Ihrer Seite irgendwas Wichtiges noch
zum Thema Unterrichtsplanung, was bisher noch nicht zur Sprache gekommen ist, was lhnen
noch wichtig ware? #00:09:59-5#

B: (..) Was mir noch wichtig ware. (..) NO. Also ich. In meinen Augen sowohl die Vorteile oder
auch die Chancen von Planung als aber auch das wo ich mir ein bisschen schwertue, in
meinen Augen, habe ich angesprochen, da fallt mir jetzt nichts Weiteres ein. #00:10:19-3#

I: Ok. #00:10:20-6#
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I: Wie empfandest du das Laute Denken? #00:00:05-3#

B: (Lachen) Ahm ein bisschen seltsam, weil &hm eigentlich, wenn man, wenn man hier an der
Schule Unterricht vorbereitet, ist ja klar, dass jeder fur sich selber ahm arbeitet und wenn jeder
laut vor sich hinreden wirde ging es wahrscheinlich nicht. Aber &hm im Prinzip ist es gar nicht
so dumm, weil ahm, weil dann doch irgendwie nochmal Denkprozesse dahm gestartet werden,
ahm die ich glaube so nicht gehabt hatte. Man Uberlegt ein bisschen bewusster, glaube ich,
wenn man laut denkt. #00:00:45-3#

I: Ok. Wie empfandest du die heutige Unterrichtsplanung? Was war sozusagen anders, was
war genauso so wie sonst? #00:00:52-6#

B: Also ich glaub, &hm weil es eine Einflhrungsstunde ist, guckt man sowieso immer ein
bisschen genauer drauf, wie man was macht. Aber &hm es ist schon so, dass d4hm in dem
Unterrichtsalltag, ich habe jetzt einen vollen Lehrauftrag, ich habe 28 Stunden, dass meine
Unterrichtsplanung nach tiber 10 Jahren Schule nicht mehr so ausfuhrlich ist, wie gerade. Dass
man viele Dinge ja auch schon oft gemacht hat und dass man denkt, ja hm wie, wie geht man
das an und guckt sich das im Buch nochmal an und denkt ah ja. Und so, ja, man gibt sich
vielleicht manchmal zu wenig Muhe flr ne richtige Unterrichtsplanung aber ahm, das kann
man dann auch wieder durch Erfahrung ausgleichen im Unterricht (lachen). #00:01:42-6#

I: (Lachen) Genau das ist ja das Spannende fir mich (rAuspern) genau. Beschreibe doch bitte
wie du im Regelfall, unter welchen Rahmenbedingungen dein Unterricht planst, also im
Normalfall. #00:01:55-8#

B: Also ich versuche, &hm, weil mir das selber guttut und weil ich merke, dass es den Kindern
guttut, ziemlich viel Struktur in die, in die Woche zu bringen. Also der Montag fangt immer
gleich an, dass wir einen Erzéhlkreis machen, dass wir eventuell (r&uspern) ne, meine
Erstklassler schreiben jetzt schon ein biss, ein bisschen. Das man ne Wochenendgeschichte
schreiben. Ahm, dass ich &hm, freitags zum Beispiel sind die letzten beiden Stunden BKTW,
das man so ein bisschen die Woche ausklingen lasst und dann macht man einen
Wochenabschlusskreis. Ahm, also ich versuche so viel wie mdglich relativ gleich zu halten.
Einfach um Struktur in die Woche zu bringen. Aber ahm, ich tausche mich viel mit ner Kollegin
aus, also wir haben jetzt (rauspern) in Klasse eins, haben wir nicht wie herkébmmlich an
anderen Schulen &hm ublich, haben wir nicht mit nem Deutschbuch angefangen, sondern wir
haben das Lesen lernen Uber Sprechbewegungsbilder gemacht, wo nur die Mundstellung
beobachtet wird. Und das war flr mich neu, also ich habe das jetzt zum ersten Mal gemacht
und in Deutsch tausche ich mich da viel mit der Kollegin aus, die mir Tipps gibt, wie ich was
machen kann. Also das ist, das man schon zusammen auch einen Unterricht plant. Ich treffe
mich einmal in der Woche mit ner Kollegin, die parallel mit mir unterrichtet, die macht zum
allerersten Mal Klasse eins. Wir bereiten dann zum Beispiel unseren MeNuK Unterricht fur
mehrere Wochen vor, ein Thema, zum Beispiel, dass man zusammen kopiert, dass man
zusammen Materialien sucht, was uns sinnvoll erscheint und wie kdnnten wir was angehen
und so. Also ja. #00:03:44-7#

I: In einem Regelfall ist es dann sozusagen hier, das hattest du schon gesagt gehabt.
#00:03:48-2#

B: Genau. #00:03:48-5#
I: Hier an der Schule, hier in einem Klassenzimmer. #00:03:50-9#
B: Genau oder im Lehrerzimmer #00:03:52-6#

I: Ja ja. #00:03:53-1#
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B: Weil ab 13 Uhr 30 ist bei uns Hausaufgabenbetreuung in den Klassenzimmern und ich
meine, wir kénnen schon noch da arbeiten, aber es ist natirlich. Also ich korrigiere unten
meine Sachen noch. #00:04:07-9#

I: Hm (bejahend) und im Regelfall machst du das dann um welche Uhrzeit? So wie heute?
#00:04:13-2#

B: Ja. #00:04:13-1#
I: So um die Mittagszeit? #00:04:15-5#

B: Genau also &hm, nach Unterrichtsende korrigiere ich erstmal, meine Kinder geben alle ihre
Hausaufgaben jeden Tag bei mir ab. Legen die in so Kisten und ich gucke die zuerst durch
und wenn ich praktisch meine Hausaufgaben erledigt habe (rauspern) dann fange ich mit der
Unterrichtsvorbereitung an, aber es kann sein, ich mache mal noch ne Pause oder so, je
nachdem wie viel Unterricht ich hatte oder. Oder ob man einen guten oder schlechten Tag hat.
Aber ich mache es hier, ich nehme nichts mehr mit nach Hause. #00:04:44-4+#

I: Hm (bejahend) hat das einen bestimmten Grund? #00:04:46-5#

B: (Luft ausatmen laut) Also ich habe vieles ausprobiert, und ich fr mich gemerkt, das ist die
fur mich glaube ich die beste Ldsung. Einfach weil ich hier mein Material habe, was/ Und weil
dieses Hin- und Hergeschleppe. Mir irgendwann auf die Nerven ging und im Prinzip vielleicht
auch, weil ich einfach fertig sein méchte, wenn ich hier rausgehe. Also es ist auch net so, dass
ich wie andere Kollegen um halb eins, hier nach Hause fahre, sondern ich bin eigentlich bis
drei, vier jeden Tag in der Schule. (Rauspern) und &hm, ja und dann habe ich aber auch das
Gefliihl ich bin fertig, ich kann, nach Hause. #00:05:30-2#

I: Hm (bejahend). Gibt es dann nach noch ein bisschen was zu erzahlen (lachen). #00:05:34-
3t

B: (Lachen) #00:05:35-3#

I: Welche Bedeutung hat fur dich die Unterrichtsplanung? Also gerade in Mathematik?
#00:05:38-7#

B: Ahm, also im Prinzip gibt es mir auch ein bisschen Struktur, weil ich jetzt Mathe Klasse eins
auch zum ersten Mal mache. Und ahm wirde ich den Unterricht nicht vorbereiten wirde ich in
vielen Dingen &hm glaube ich, davon ausgehen, dass die Kinder mehr konnen als es eigentlich
der Fall ist. Und wenn du dir also diese Vorschlage so ein bisschen genauer anguckst, merkst
du auch erst mal, ,oh“ also man muss alles viel langsamer angehen, man muss alles viel mehr
wiederholen. Gerade in Klasse eins ist es eben wichtig, also man setzt so viel voraus, fur uns
Erwachsene ist so viel selbstverstandlich, was die Kinder einfach erst lernen missen. Und das
ich, ja deswegen finde ich es ganz wichtig meinen Matheunterricht auf jeden Fall zu planen,
weil das ich auch was, das muss ich nach mehreren Jahren immer noch nicht aus dem Armel
schiittelt, finde ich. Also da wéare, und au also ich finde halt au man hat mehr Ideen wie man
so was kindgerechter aufbereiten kann. Als Erwachsener ist man manchmal ein bisschen zu
sehr verkopft. #00:06:55-6#

I: Ok. Ahm welche Rolle spielen didaktische Modelle bei deiner Unterrichtsplanung?
#00:07:02-4# #00:07:04-0#

B: Wenn ich ehrlich bin, relativ wenig (lachen). #00:07:05-5#

I: Ok. Ahm wie wiirdest du deine eigenen Kompetenzen im Bereich der Unterrichtsplanung
einschatzen? #00:07:11-8#
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B: (Schweres ausatmen) (lachen) Ah ich weif3 auch nicht, ich glaube ich bin, ich bin nicht so
gut, also ich bin, ich weil3 nicht, es kommt drauf an, also manchmal kann ich mich total gut
strukturieren und denk ,wow, das ist super und manchmal habe ich schénere Stunden, wenn
ich meinen Unterricht nicht geplant habe, wenn manchmal irgendwas spontan ist. Deswegen
ahm, ist schwierig zu sagen, weil3t manchmal plant man sich tot und investiert ne Stunde oder
noch mehr in ne Unterrichtsplanung und dann geht die Stunde total daneben und man ist véllig
enttduscht. Und mir passiert das auch heute noch, dass ich manchmal denk ,ohw" irgendwie,
irgendwo war ein Fehler drin, das lief nicht gut. Warum? Also &hm, ich wiirde sagen, ich bin
manchmal gut, aber manchmal auch nicht (lachen) #00:08:15-8#

I: Ok. Ahm welche Rolle spielt deine Unter/ ahm deine Berufserfahrung bei der
Unterrichtsplanung und warum ist das so? #00:08:23-4#

B: Ne ganz grol3e Rolle, weil dir ganz viele Dinge einfach leichter fallen. Du, ich weif3 auch
nicht man ist vielleicht auch nicht mehr so verkrampft, wenn was irgendwie nicht so gut geplant
ist. Das wirft mich nicht aus der Bahn, dann mache ich eben irgendwie was anderes oder
improvisiere. Und das ist, &hm glaube ich was das nem Anféanger ein bisschen schwerer fallt.
Der, dem die Erfahrung fehlt. Ja. Glaube ich. #00:08:58-9#

I: Hm (bejahend). Ok jetzt haben wir einiges besprochen, ahm gibt es noch irgendwas von
deiner Seite, was Wichtiges zum Thema Unterrichtsplanung, woruber wir jetzt vielleicht noch
nicht gesprochen haben oder was wir noch nicht zur Sprache gekommen ist? Nein, ok gut.
#00:09:13-6#
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I: Ahm, wie empfandest du das Laute Denken? #00:00:07-7#

B: N, ich/ fand es jetzt gar nicht mal so ungewdhnlich, weil ich das glaube ich sowieso 6fters
mach. Das ich dann einfach rede oder dass ich dann auch mal laut irgendwas sag. Also das
fand ich jetzt eigentlich gar nicht stérend oder komisch oder so. Eher fast sogar hilfreich. Weil
man, wenn man jetzt nicht laut redet dann 6fters sich in irgendwas verliert oder anfangt zu
trdumen und wenn man wirklich laut dabei ist, ist man glaube auch eher konsequent und
wirklich dabei und baut eins aufs andere auf. #00:00:37-5#

I: Hm (bejahend). Ok. Ahm wie empfandest du die heutige Unterrichtsplanung? Was war
anders als sonst, was war genauso? #00:00:44-7#

B: Hm (fragend). Also genau so war dass ich ahm gucke, ok wie habe ich es schon unterrichtet.
Ahm genauso war, dass ich &hm versuche das was ich frilher wenig gemacht habe, also das
reinzubauen, dass ich &hm mehr mit &hm Dingen aus dem Alltag arbeite. Ahm das bringen die
Referendare dann immer so schon, also ich habe mal ne Stunde ne Referendarin gehabt, die
ah, binare Gleichungen eingefuhrt hat. Das an einem ganz tollen Beispiel mit dem, mit dem
Schlittschuhlaufen und Preisen und so. Und ich habe es immer komplett abstrakt gemacht. Da
habe ich gedacht ,hey Mensch eigentlich so muss man es wirklich machen®. Dass, man die
da abholt und finde aber je weiter du hochkommest, desto schwieriger wird des. Einmal weil es
auch wenig gibt, und zum Anderen weil du dich immer unter Zeitdruck fuhlst und &hm ich, ich
habe auch schon beim Satz Pythagoras zum Beispiel, habe ich mir dann Text tGberlegt &hm
wo die dann auch nochmal gucken konnten, wo ist jetzt die Kathete und wo ist die Hypotenuse
und so weiter. Wo sie sich das selber erarbeiten konnten. Das hat auch geklappt, aber da
waren dann zwei Stunden rum. Meine Kollegen und wir schreiben parallel, die waren dann
schon wieder weiter und das stresst mich total. Und deswegen bin ich immer so in ja einerseits
ahm es so zu machen, wie man es eigentlich machen soll und es aber andererseits an dem
zu orientieren, was am Ende wirklich in der Prifung verlangt wird. Also das ist schon so ein
Konflikt, in dem ich mich immer sehe. So und wenn jetzt, sag ma mal, wenn jetzt &hm naja,
wenn ich Zeit habe und sag ma mal, das ist jetzt auch eine Klasse, das ist eine sehr nette
Klasse, ich habe einen guten Draht zu der Klasse, es ist auch ne Gute. Dann bin ich auch,
mache ich auch gern oder, gucke mir das an und zieh es nicht einfach raus. Sondern, gucke
ok an der Stelle zumal das ist auch wirklich lange her, also es ist bestimmt fuinf Jahre oder so,
dass ich das unterrichtet habe. Das ich dann da wirklich nochmal kritisch riibergehe. Wenn,
wenn es jetzt letztes Jahr wére, weil meine Unterrichte sind eigentlich alle so, dass ich das
wirklich mir damals gut Uiberlegt habe. Wenn das jetzt nicht so lange her wére, dann ware ich
wahrscheinlich gesagt, ,ha ja, hat doch funktioniert, mache es so wieder, ha“. Jetzt bei dem
mit flinf Jahren und ich habe einige Dinge geandert, Hausaufgaben ist bei mir, lauft vollig
anders, ahm dass ich dann echt nochmal riibergehe und gucke macht das so Sinn und auch
versuch ahm nach dem Motto, wem/ ja weniger ist mehr also nicht, so viele Ubungen, sondern
auf das Wesentliche und also du hast schon einen bisschen anderen Blick auch wenn du
gerade mit Referendaren zu tun hast. Die helfen dir auch wieder ahm, immer wieder deinen
Blick zu andern einfach auch, ne. Also es anders zu sehen. Und fur die, &hm wirde ich jetzt
wirklich da ribergehen. Also das nicht einfach rausziehen, sondern dann echt nochmal
gucken, &hm wo kann ich es abandern. Wenn ich jetzt total unter Zeitdruck ware, &hm was
durchaus vorkommt, wenn du siebenundzwanzig Stunden hast. Und da na super. Vor allem
es ist nach dem neuen Buch hier konzipiert und nicht nach dem Vorgangerbuch, nach dem
alten Schnittpunkt. Da wirde ich auch mal sagen: ,ok ich weifld genau das ist jetzt nicht optimal
aber es ist fachlich korrekt ahm es ist ne Struktur drin, das mache es jetzt so wieder®. Merk
dann oft dann in der Stunde ,ha ja, du hast es dir ja gleich gesagt, das hattest mal, hattest
nochmal tberdacht”. Ja, so. #00:03:59-4#

I: Ok. Ahm kannst du beschreiben wie du im Regelfall, im Normalfall deine Unterrichtsstunde
planst? Also Raum, Zeit, Ort. #00:04:12-6#

B: Also immer hier, &hm was ist da jetzt wichtig da zu sagen? Also ich plan sie hier, ich plan
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sie immer, ich bin jemand, der nicht gerne kurzfristig arbeitet. Also ich bin niemand der jetzt
am Abend vorher sich hinsetzt und das macht, weil ich den Druck brauch. Sondern ich méchte
eigentlich Zeit haben, wenn ich dann ne Idee habe und denk ,oh Mensch au da musstest du
jetzt ein Arbeitsblatt entwerfen® dann will ich die Zeit dafiir auch haben. Also versuche ich
immer maoglichst frih eigentlich schon anzufangen damit. Weil ich &hm gerne Arbeitsblatter
entwerfe zum Beispiel und au schéne asthetisch gestaltete Entwurfe so was geféllt mir auch.
Also ich flihle mich auch mit meinem eigenen Material wohl wenn es einfach schén ahm nicht
so aussieht, sondern wie gesagt, verwende relativ viel Zeit dann auch das in den Computer
nochmal alles zu formatieren mit Formeleditor. Wo ich mir sag ,sag mal du verlierst da Zeit
ohne Ende das konntest du auch von Hand schreiben®. Und vielleicht ist ein Stick weit auch
so, vielleicht geht da meine Energie da rein und es wére besser die wirde an anderen Stellen
sitzen. Also das ist sicher auch bissle so ein Schwachpunkt, wo ich &hm ja, ahm das selber
auch kritisch sehe einfach. Also/ #00:05:23-7#

I: Ahm, wie weit im Vorlauf machst du das dann? Also #00:05:27-4#

B: Hm (fragend) also ich gucke immer das ich &hm, also bei mir ist es so, ich habe/ fang
Sonntagmittag an meine Woche zu planen. Also ich gucke dann, was habe ich wann und jetzt
was ich gerade neu mach, ist Mathe neun, ahm es ist jetzt nur so, also dieses, dieses zehner
Bu/ also von dem hier, genau das zehner Buch. Mit dem habe ich vor funf Jahren unterrichtet,
aber nicht mit dem/ Da die hatten noch das alte und man hat im zehner dann das neue gekriegt.
Und &hm jetzt habe ich neuner nach dem neuen Buch und mache das wirklich zum ersten Mal.
Jetzt aber diese Einheit, also da muss ich dann alles wirklich nochmal neu machen, weil die
Aufgaben auch nicht mehr passen. Und weil ich auch finde, wie ich es damals war es oft zu
kompliziert und zu viele Arbeitsblatter ich versuch das auch zu entschlacken. Und fur Schiuler,
weil die Schiler sich auch bissle andern, das einfach greifbarer zu machen. Und dhm, was
wollte ich jetzt eigentlich sagen, &hm genau du hast jetzt aber trotzdem was gesehen, ich habe
es schon mal gemacht und gucke nach wie habe ich es gemacht, weil ich es halt vor funf
Jahren schon mal gemacht habe. Und weil wir gesagt haben, &hm wir bringen in Klasse neun,
jetzt schon die quadratischen Funktionen damit wir in zehn schon darauf zuriickgreifen kénnen
und weitermachen kénnen. Das machen alle Neuner-Lehrer so, weil deswegen waren das jetzt
wirklich Zufall. Ich wollte eigentlich den Zylinder machen, der ware jetzt dran, aber da hat ein
Schiler eine GFS gemacht. Das hat der quasi dann schon eingefiihrt. Und deswegen fiel das
weg. Das ware jetzt dann neu gewesen. Wenn es jetzt neu ist, ok dann gucke ich mir das an,
wie es im Buch ist. Ahm zieh gerne noch andere Bucher dann auch zu Rate, wenn ich es
wirklich neu mach. Gucke wie machen die es. Was ich wenig bis gar nicht mach, ist dann
wirklich ins Internet zu gehen und kdnnte da ja eingeben ,Unterrichtseinstieg ahm Zylinder®
was finde ich da. Also weil da mache ich einfach die Erfahrung, ahm das ist nicht meines, das
ist vorgefertigt und das ist nicht meines und relativ schnell, einmal ist es mir, du/ man muss
sich da reindenken, das ist ja schon Zeit und dann wende ich die Zeit auf um mich da
reinzudenken, statt dass ich die Zeit nehme und mir das selber erdenke. Ok die Blicher haben
sie, dass gucke ich mir naturlich an, die sind auch gut. Ahm aber mir ist es wichtig, dass so
ein Entwurf dass, das dann mein Ding ist, dass ich mir das Uberlegt habe, weil du das dann
einfach anders unterrichtet als wenn dir da sowas ahm, also es mag den ein oder anderen
geben, wo ich dann sag/ also anders es gibt Kollegen, ich habe Kollegen es betrifft jetzt vor
allem das Fach Englisch, da habe ich &hm, die unterrichten/ die haben die gleiche Denke. Die
sind auch ungeféahr in meinem Alter und da weif3 ich genau, wenn ich da irgendwas brauch,
oder ,sag mal hast du ne Stunde zu keine Ahnung, Einstieg zu if-Clause Typ zwei oder so“.
Dann weil3 ich, wenn ich den jetzt von dieser Kollegin krieg den kann ich eins zu eins
Ubernehmen. Das ist wie, wenn es meins ware. Das gibt es aber ganz selten. Und im Internet
habe ich das noch nicht gefunden, also in Mathe habe ich es Ubrigens auch nicht gefunden.
In Mathe ist es sehr interessant, da sind die Leute wahnsinnig unterschiedlich. Was so
Unterrichtsvorbereitung und auch das Verhalten angeht mal was auszutauschen. Ahm da
mache ich es wirklich allein. Also ich frag, ich habe nette Kollegen, man tauscht sich aus. Also
ich frag auch, mit dem Stoff wann macht man was. Ahm so, so, wie, wir schreiben auch die
Klassenarbeiten gleich. Aber das wir da jetzt ahm tber Unterricht selber &hm also ne in Mathe
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eigentlich nicht. In Mathe ahm da gibt es die Pragmatiker, die das alles sehr, sehr pragmatisch
machen. Ahm sehr prifungsorientiert und ich versuch wirklich das auch so zu machen, dass
es ein Stiick weit lehrbuchunabhangig ist. Das Schiler sich das selber erarbeiten. Ahm dass
ich schone Arbeitsblatter habe, die, mit denen sie es sich gut merken kénnen. Die anschaulich
sind. Und das ist schon eine, also wenn man das ernst nimmt, ist es schon eine ganz schéne
Aufgabe. Ja, aber klar man muss dann auch wieder Abstriche machen, das ist mal so mal so
dann ja. Ahm genau, also ich bin immer beruhigt, wenn ich weiR ah, ich habe das schon mal
unterrichtet, weil du einfach weil3t, hey, da ist was da. Da kannst du auf was zurlickgreifen.
Das ist schon mal sehr beruhigend. Und es ist mein eigenes. Das ist auch noch beruhigend.
Und es gibt aber auch Stunden, wo ich im Vorfeld weil3, ne, das ist nicht gelaufen, also so
mache ich es auf keinen Fall wieder. Wo ich dann echt wieder bei null dann halt anfange.
#00:09:51-3#

I: Ok. Das ware im Prinzip auch ein Teil der nachsten Frage (lachen). Also welche Bedeutung
hat denn die Unterrichtsplanung fir dich? So beispielsweise Sicherheit, beispielsweise.
#00:10:02-8#

B: Ganz wichtig, also ganz wichtig, wobei ich also ich war ganz friher der Typ, ich glaube ich
ware eher tot umgefallen als unvorbereitet in den Unterricht zu gehen. Inzwischen nach, wie
lange bin ich jetzt dabei? 22 Jahren. 21. 22. Also inzwischen mache ich mir einen Sport draus,
also dann auch mal also grade, wenn man jetzt zum Beispiel eine Klasse, die man gar nicht
hat, weil man eine Vertretungsstunde hat, dann mal reinzugehen ,ah wir sind gerade da und
da“ und so zu improvisieren. Ahm also es geht dann schon mal, aber/ also es ist nicht meine
Art. Ich bin nicht der, der spontan Typ ,ha ja jetzt machen wir das jetzt halt“ oder so. Sondern
ich habe es wirklich gern geplant. Und auch die Aufgaben, die ich in Mathe rechne, &hm mir
ist wirklich immer wohler, ich habe/ ich habe die selber durchgerechnet. Also ich wiirde jetzt
nicht nur mit dem L&sungsbuch in die Mathestunde laufen, weil ich das echt schon die
Erfahrung gemacht habe, dann steh ma da, die Schuler kriegen was anderes raus und ich sag
,ne Leute im Lésungsbuch steht des” wir rechnen das und holla ich krieg da nochmal ein drittes
Ergebnis raus. Also und dann, und dann da in dem, in dem Moment den Fehler zu sehen, das
ist, ahm ne, da brauch ich schon also Sicherheit und die gibt mir eigentlich diese Vorbereitung
auch in Mathe. Weil ich finde es da oben schon gar nicht mehr so, so wirklich einfach.
#00:11:24-1#

I: Hm (bejahend). Ja, @m welche Rolle spielen didaktische Modelle bei deiner
Unterrichtsplanung? #00:11:33-1#

B: Ah, didaktische Modelle. Was meinst du mit ,,didaktische Modelle“? #00:11:39-2#
I: Also da gibt es ja verschiedenste Bremer Modell, Hamburger Modell, Klafki. #00:11:43-9#%

B: Ja, das habe ich irgendwann gehort, aber ist bei mir gar nicht prasent. Ich kénnte jetzt echt
Uberhaupt nicht sagen, was, was ist. #00:11:49-6#

I: Hm (bejahend). Ok. Ahm zur nachsten Frage hast du auch schon ein bisschen was gesagt.
Ahm wie schatzt du deine Kompetenzen ein in der Unterrichtsplanung? Im Bereich der
Unterrichtsplanung? #00:11:59-1#

B: Ahm. Wie schatz ich die ein? Ahm, ich glaube ich habe ein Gefiihl dafir wann eine Stunde
gut ist. Ich weil aber auch dass das viel Arbeit ist ne richtig gute Stunde hinzukriegen. Und
ahm, &hm, so ein paar Grundkriterien, die missen erfillt sein auf jeden Fall. Damit es gut ist.
Aber ich, ich erlebe nattrlich auch im Alltag, dass ich sag ,0k, des, das muss jetzt gemacht
werden®. Ich, ich habe jetzt entweder habe ich es selber keinen wirklichen Zugang zum Thema
und sag ,des bring ich jetzt einfach schnell hinter mich“, weil ich selber keinen Bock da
draufhabe. Also so was gibt es durchaus auch. Und ein Thema was mir jetzt gar nicht so liegt,
wie jetzt zum Beispiel in Mathe ahm, also was ich ganz furchtbar finde, sind die Daten,
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Boxplots. Das finde ich schrecklich. Mag auch sein, weil ich es auch selber nicht mehr
mitgekriegt habe, ich musste es mir selber aneignen. Finde ich furchtbar (lachen). Ahm, aber
bin da auch, dann drangeblieben, weil ich mir immer gesagt habe, wenn die Schiler merken,
dass mir das selber unangenehm ist dieses Thema, dann ist es ja ganz doof (lachen). Also
von da habe ich dann auch versucht das immer weiter zu optimieren, aber das dauert sowas,
das kriegt man auch jetzt nicht so mit einem Mal hin. Also ich wirde sagen, nachdem ich es
vielleicht jetzt viermal unterrichtet habe, jetzt so, jetzt wird es langsam, dass es mir klar wird
und dass ich auch fir die Schiler da ne Klarheit schaffen kann. Ja, also auch in der Sprache,
in der Darstellung in allem. Also/ #00:13:35-2#

I: Hm (bejahend). Ok. Ahm und welche Rolle spielt deine Berufserfahrung bei deiner
Unterrichtsplanung? Warum ist das so? #00:13:45-2#

B: Ahm. Also ich wiirde mal sagen, dass ich mit den Klassen an sich gut klarkomme. Dass ich
ahm im Gegensatz méglicherweise jetzt zu einem Berufsanfanger ahm, jetzt keine Scheu habe
in irgendeine Klasse reinzugehen. Also ob das Fnfer sind, ob das zehner sind. Ahm, was die
fur einen Ruf haben. Das ist mir eigentlich ziemlich egal. Ahm, ich glaube, dass ich aufgrund
der Erfahrung, die ich habe und &hm aufgrund noch einer speziellen Ausbildung, die nennt
sich Sozialtraining, die ich mit einer Kollegin gemacht habe. Da was es so vom Schilerklientel
her, also ich habe das Gefuhl ich komme mit denen gut hin. Mit schwachen, mit
leistungsstarken, mit verschlossenen, mit offenen Schilern. Also da fiihle ich mich sicher. Und
ahm wie war die Frage? (lachen) #00:14:32-8#

I: (Lachen) ahm inwieweit sozusagen bei deiner Unterrichtsplanung deine Berufserfahrung ne
Rolle spielt? #00:14:38-8#

B: Ahm, die Erfahrung spielt insofern eine Rolle als ich ziemlich genau sagen kann dhm wie
lange brauchen sie fur was. Ahm, ist irgendwas zu kompliziert. Muss man das kleinschrittiger
ahm anfangen. Ich habe ein gutes Gefihl fir Zeit. Ahm wie lange braucht was. Das kann ich
ganz gut einschatzen. Also da spielt schon Unterrichtserfahrung rein. Also und dass ich auch
so Schwierigkeiten vorwegnehme, dass ich mir vorneweg mir schon sag, ,0k, wo kdnnten denn
jetzt, die Probleme auftreten®, wenn gerade in diesen Phasen, wo ich sie jetzt einfach mal
machen lasse. Ja, was kénnte denn passieren. Also, da das kann ich glaube ich ganz gut
einschatzen. Also da wollte ich jetzt kein Anfanger mehr sein (lachen). #00:15:24-9#

I: (Lachen) Ok. Ahm jetzt haben wir einiges besprochen. Gibt es von deiner Seite aus noch
irgendwas zum Thema Unterrichtsplanung, wortiber wir noch nicht gesprochen haben, was dir
noch wichtig ware? Noch so zusagen. #00:15:35-7#

B: Was mir noch wichtig ware zur Unterrichtsplanung? Ich denke, egal wie erfahren du bist
und wie viele Jahre du als Lehrer hinter dir hast, du solltest immer Freude am Unterricht planen
haben. Das ist ganz wichtig. Also wenn dir das keinen Spald macht, dich jetzt hinzusetzen mit
verschiedenen Bichern auch mal zu gucken. Dann &hm, dann ist es der falsche Beruf. Schon
selbst wenn du mit den Schilern gut klarkommst, aber das muss dir/ Du musst das gerne
machen das Planen. Und das sieht man daran, dass immer die gleichen Kollegen dann die
Referendare haben. Das sind die, die es gerne machen. Wenn die es nicht gerne machen, die
haben auch nicht die Referendare (lachen). Die setzen sich mit sowas einfach nicht
auseinander. Und des, das ist meiner Meinung nach dann, ne, dass ich finde das ist schon/
weil das ist ja, ich plane das was ich dann da mach. Also. #00:16:24-7#

I: Ok. Super. #00:16:28-4#
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I: Ahm. Genau. Wie empfanden Sie das Laute Denken? #00:00:06-2#

B: Ahm. (..) Also insofern ein bisschen ungewohnlich, weil &hm natirlich nochmal so eine
Kontrollinstanz mitlauft, ich muss ja etwas aussprechen, verbalisieren. Das wirde ich nicht so
strukturieren, oder, ja, nicht so in vollstandigen Satzen machen, wenn ich selber driber
nachdenke. (.) Ahm also da laufen natirlich viel mehr Prozesse ab, ahm. Ich habe selber fiir
mich zum Beispiel gemerkt, ich spring relativ oft. Ahm. Das ist glaube ich normal in dieser, also
von der Zielsetzung, das ist mir eigentlich immer relativ wichtig. Am Anfang relativ schnell das
Ziel klar zu haben, worauf will ich raus. Und dann fallen einem aber zwischendurch auch noch
Dinge auf, jetzt zum Beispiel Spannweite, hatte ich ganz vergessen in meiner Vorbereitung,
da muss ich noch, da habe ich noch nachgetragen. So. Das wuirde ich, wenn ich nicht Laut
Denken wirde, da wirde ich auch nicht sagen: ,Oh, das habe ich vergessen, das muss noch
drauf‘. Sondern ich wiirde es einfach notieren. Ich sag mal so, das ist im Prinzip so eine flr
sich selber moderierende Unterrichtsvorbereitung. Das ist vielleicht so ein bisschen der
Unterschied. Ahm (...) und ich wirde natirlich, wenn ich es jetzt wirklich direkt so machen
wuirde, wirde ich es eher digital eingeben. Und dann, also da spring ich auch, muss schon
sagen, das Springen ist ein ganz normaler Prozess. Ahm. #00:01:26-8#

[Stille] #00:01:31-1#

B: Aber wirde dann die Sachen einfach direkt eintragen und ahm. (...) Ja nicht so viel
kommentieren, was ich gerade mache. Aber ja das ist der Hauptunterschied. #00:01:42-4#

I: Ok. Wie fanden Sie die heute, &hm die heutige Unterrichtsplanung. Sind Sie damit zufrieden?
Was war anders als sonst? Was war genauso? #00:01:53-7#

B: Hm. (nachdenkend) (...) Also ich glaube der gro3te Unterschied fiir mich ist, dass ich es
jetzt hier vorbereitet habe. Zu Hause ware die Situation noch ein bisschen anders gewesen
(), weil ich dort meinen Rechner mit zwei Monitoren vor mir habe. Und da habe ich mehr
Mdglichkeiten, also ich habe, vielleicht nur als Beispiel. Ich (...) jetzt gehe ich mal in die aktuelle
Klasse. (..) Schule (...) Mathe Acht b (...) Ahm. Keine Ahnung, jetzt habe ich halt hier die
Losungsverfahren gemacht, lineare Gleichungssysteme. Also so schreib ich es dann an und
das wird dann projiziert und dann habe ich zu Hause immer dieses One Note offen, auf einem
Viertel. Also ein halber Monitor, es sind zwei Monitoren. Dann sehe ich: Was habe ich
gemacht. Oder 6ffne zum Beispiel die Klasse die ich vor ein paar Jahren mal gemacht habe.
Habe dann mein Word Dokument, in das ich dann meine Unterrichtsschritte reinschreibe.
Ahm. Mdglicherweise habe ich noch manchmal auch teilweise Scans von Seiten vom
Schulbuch und dann habe ich alles fur mich im Blick und vielleicht auch noch den Kalender
offen oder sowas. Und dann habe ich im Prinzip vier A vier Inhalte, die ich dann vor mir habe
und da denke ich bin ich recht effizient und mache mir dann kurz nen Screenshot von einem
Aufschrieb, den ich genauso machen mdchte und kopiere mir den rein in meine Datei. Also
das was ich jetzt schriftlich und so verbal gemacht habe wirde ich dann, @&hm, eher. Also ich
habe mich relativ schnell fir eine sehr technische Umsetzung entschieden. Weil das fur mich
die 6konomischste Sache ist, weil ich habe dann in dem Fall noch ein zweites Tablet dabei,
wo dann mein Unterricht drauf ist, mit dem schreib ich ja nur. das wirkt dann vielleicht ein
bisschen massiv, aber die Schiiler haben sich dran gewohnt. Und so arbeite ich dann aus dem
Material, das ich habe. Ich habe dann Aufgaben, Buchseiten, manchmal google ich auch noch
was oder schaue irgendeine Quelle an, meine alten Aufschriebe. Und so habe ich es fir mich
relativ effizient vor mir und kann das ganz gut zusammenfiihren in den neuen Unterricht. Und
wenn ich sag, ,das war gut wie ich es damals gemacht habe“, dann tberschreib ich einfach
nur das Dokument, andere vielleicht ein bisschen was ab, aktualisier was, aber lass das
eigentlich so. ahm und insofern habe ich das jetzt hier ahm (.) sag mal der Aspekt, den ich
jetzt als nicht effizient empfinden wirde, ist dass ich es jetzt handschriftlich auf so Zettel habe.
Das hatte ich jetzt direkt im Prinzip getippt in ein Dokument, das ich fir mich immer so mit,
also da habe ich einen Einstieg und dann schreib ich mir die Sachen drauf. Und habe fir mich
eine Farbcodierung entwickelt, &hm zum Beispiel gelb ist alles, wenn ich einen Begriff gelb
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markiere ist das ein Arbeitsblatt, das ich kopieren muss. Blau markiere ich es, wenn ich es als
Original dabeihabe, zum Beispiel eine Excel Tabelle, die ich zeigen mdchte. Oder irgendein
Bild oder ein Medium, das ich live zeige. Griin ist dann zum Beispiel was, wo ich irgendwas
mache. Also wie zum Beispiel eine Schilerlésung abfotografiere und projiziere. Was ich dann
live im Unterricht erst erstelle. Da habe ich fiir mich so ein bisschen eine Strukturierungshilfe
in meinem Dokument drin. Und das ware jetzt fur mich der Punkt, das handschriftliche. Ich
kritzle mir schon nochmal was auf zu Hause und zwar dann, wenn das digitale Notieren (..)
nicht unmittelbar genug ist fir mich. Also wenn ich sofort ne Idee irgendwie visualisieren muss,
dann ist es schlecht umzusetzen. Dann klar mit einem Tablet mit Stift, dann ja. Aber das ist
dann. Dann muss ich erst wieder starten. Das Programm 6ffnen und so weiter. Dann ist einfach
eine handschriftliche Notiz schneller. Und das wirde jetzt mich personlich stéren, deshalb ich
wirde mir es jetzt wahrscheinlich abfotografieren oder irgendwas. Weil es jetzt schon ein
Wildes gekrizelt ist. (.) Und ich gehe vielleicht noch ein Tick. Also wenn ich dann wirklich real
Unterricht, also, vorbereite, wobei das ist tatsachlich eine reale Stunde, also die ist auch genau
in dem Timing, dass ich. Und ich muss wirklich dran denken am Freitag das zu erheben. Ich
wirde (...) glaube ich noch schneller in das tatsachliche Ausgestalten von einem Anschrieb
oder von Medien gehen. Also da spring ich dann auch hin und her. Manchmal unterbreche ich
es dann auch wieder, ahm. Weil dann irgendwas dazwischenkommt und dann mache ich halt
ein anders Mal weiter. #00:06:05-1#

[Stille] #00:06:09-9#

B: Ja, aber ich glaube so von dem was gedanklich ablauft, ist es schon relativ nah an dem,
wie es zu Hause laufen wiirde, nur eben von der Umsetzung dann, von dem Notieren. Das
ware anders gewesen, ja. #00:06:22-9#

I: Hm (bejahend). Ja. Jetzt haben Sie schon ein bisschen was gesagt zu den normalen
Rahmenbedingungen, wie sie Ihren Unterricht planen. Gibt es da sozusagen noch andere
Personen, die da mitwirken? Sie haben jetzt auch gesagt, dass Sie es zu Hause machen.
Wann im Regelfall? #00:06:40-3#

B: (..) Also. (..) Andere Personen mitwirken, manchmal ist man so ein bisschen im Austausch
mit Kollegen. Allerdings empfinde ich es so bei uns an der Schule so, dass dieser Austausch
ahm nur sehr punktuell stattfindet. Es gibt zum Beispiel keine, also es gibt zwar einen Zeitraum
fur Kooperationszeit, aber das ist dann meistens, also wir sprechen relativ viel, wenn es zum
Beispiel darum geht eine gemeinsame Klassenarbeit abzustimmen oder solche Dinge. Und da
taucht dann schon manchmal/ Taucht ein Austausch auf. Oder ein Kollege schickt immer
gerne, wenn er etwas digital ausarbeitet, schickt er es dann digital rum. Von dem kriege ich
dann immer relativ viel Post und leg das dann ab, habe eine Verzeichnisstruktur gemacht, da
habe ich zum Beispiel, erinnere ich mich, der hat mal Prifungsaufgaben zu Boxblots
zusammengestellt. Also wir hatten Abschlusspriifungen und dann ein Dokument gemacht. AP,
PR, Daten und sowas. Und das hat er rumgemailt. Und das, also glaube ich kann ich mich
erinnern, habe ich irgendwo abgelegt. Obwohl das jetzt fir Klasse acht mir noch ein bisschen
zu fruh ist. Far mich als Blick, ja. Aber dann eher in Neun, wirde ich dann langsam schon
Richtung Prifungsaufgaben gehen. Ahm. (..) Also da findet dann schon manchmal so ein
Austausch statt oder man verteilt auch ein bisschen Material, aber ich wiirde sagen das ist
relativ wenig. Und vor allem in der detaillierten oder konkreten Unterrichtsplanung, ist es dann
meistens nicht so, dass ich. Nun jetzt ist mein Fall auch ein bisschen speziell, weil ich nicht so
viel an der Schule bin, durch Seminartatigkeit habe ich zwei Tage in der Woche an der Schule.
Und da ist gar nicht so viel Mdglichkeit fur diese, sagen wir mal, kooperativen Gesprache. Ab
und zu fragt man schon mal nach, aber sagen wir so mit zunehmendem Dienstalter und
Erfahrung ist es dann so, dass man eigentlich schon weil3 wie man es gemacht hat, wie man
es machen mochte und wie man es vielleicht &ndern mochte. (..) Ahm. Und das ist vielleicht
ein bisschen schade manchmal, aber es ist zunédchst mal so, dass man auch die Pausen. Also
durch die Doppelstunden haben wir noch zwei groRe Pausen. Ahm. Und dann bleibt nicht
mehr so viel Zeit Ubrig. Insofern wirde ich sagen. 90 bis 95 Prozent meiner
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Unterrichtsvorbereitung sind alleine und die anderen Prozent sind dann natirlich mal im
Austausch oder inspiriert durch Gesprache, die man mal hatte, oder Materialien, die man
bekommen hat. Ahm. Und ich bereite Unterricht nicht nur zu Hause vor. Sondern, dadurch
dass ich einen Rechner zu Hause und das Tablet habe und die wiirde mal sagen (..) fast 100
Prozent synchron sind. Also mein Notizprogramm ist auf beiden Rechnern. Meine eigenen
Unterrichtsdokumente sind in der Cloud schon getrennt von personenbezogenen Daten, das
ist wichtig. Habe ich eigentlich immer alles verfligbar und kann auch in der Schule, wenn ich
mal so eine schone Vertretungsstunde mache und nur Aufsicht machen muss und die
Aufgaben habe, kann auch sein, dass ich da so ein bisschen weiterspinne an
Unterrichtsvorbereitung. Oder eine Hohlstunde. Oder eine anschlieRende Stunde, nach der
man ein bisschen sitzen bleibt. (.) Manchmal haben wir in der Schule noch ein paar Materialien,
die dann hilfreich sind. Zum Beispiel das x? haben wir die ganze Reihe da, zu Hause habe ich
nicht alle Bucher. Und so ahm nutze ich dann schon auch manchmal noch Zeiten in der Schule.
Aber ich wirde mal sagen schwerpunktmafig zu Hause. Von den Uhrzeiten her, das ist hoch
flexibel, dadurch, dass ich &hm drei Kinder habe ist es ganz unterschiedlich wie die
Anforderungen da sind. Durch das Seminar habe ich auch mal den ein oder anderen
Vormittag, was ich als sehr effizient empfinde, aber das ist zu selten um das konsequent
umzusetzen. Nachmittags ist meistens eine kurze Mittagspause angesagt und dann ahm
versuche ich mich wieder dranzusetzen. Oder auch mal abends. Aber das ist so. Also fur mich
gibt es da keine geregelten Arbeitszeiten. Ahm. Ist vielleicht auch ein bisschen Typsache.
Manchmal wiirde ich es mir wiinschen, aber ich frag mich, ob ich Uberhaupt in der Lage ware,
sowas als Person, als Typ umzusetzen. Ahm. Ich habe aber fiir mich und das hilft mir schon
ahm zum Beispiel ein Dokument, oder das ist so ein Notizbuch, das heil3t
Unterrichtsvorbereitung aktuell. Ahm. Wo ich mir dann manchmal Ideen notiere, das kann auch
wirklich unterwegs sein. Irgendwo in der S-Bahn. Oder ich knips mir irgendwas ab, oder ich
habe jetzt mal, wie ich mich, was weil3 ich, mit der Kamera ahm so ne kleine Kamera wo ich
ein Dokument abfilme, wie ich es das aufgebaut habe. Einfach nur fiir mich so. So
Gedankensplitter. Das kann auch mal zu einem Unterricht sein, der noch relativ weit weg ist
oder wo ich sehr intensiv mache ist, wenn zum Beispiel meine Referendare zu mir in Unterricht
kommen, da muss ich sehr viel bedenken. Und da notiere ich mir unglaublich viele Dinge auch
zwischendurch, auch mal ne Idee oder zwischendurch. Oder mal wirklich ein Bild oder mal ein
Link zu irgendeiner Seite. Also das ist so ein Sammelsurium. Manchmal nutze ich das und
manchmal vergesse ich, dass ich schon so ein Sammelsurium schon habe. Also da ist es
wieder nicht so 6konomisch. Aber so. Ahm. Ich konnte es zum Beispiel heute auf der Herfahrt
gar nicht verhindern schon ein bisschen gedanklich in so einem bestimmten
Unterrichtsszenario drin zu sein. Ich habe es dann versucht so ein bisschen zu verdrangen,
weil ich gedacht habe eigentlich soll das ja hier laufen. Aber ahm so kommt da immer mal
wieder ne ldee oder irgendein Einstieg oder ein tolles Thema oder eine Umsetzung. Also zum
Beispiel tiber diese drei Dinge Schlafdauer, Smartphone Nutzung, Taschengeld. Da habe ich
jetzt immer wieder nachgedacht, was waren gute Themen, wo kénnte es kritisch werden. Also
die kamen jetzt relativ flissig, aber da ist unheimlich viel, also unheimlich ist Gibertrieben, aber
bestimmt drei, viermal habe ich schon ein paar Minuten driiber nachgedacht, was wére da ein
guter Zugang auch fur die Klasse. Und jetzt hat eben ein Schiler zufallig gesagt er ist um drei
ins Bett vor der letzten Stunde. Und er ist grade nicht so leistungsféahig. Und dachte ich ok,
das konnte man jetzt umsetzen, ware sehr stark auf die Klasse bezogen. Ahm ja. #00:12:49-
o#

[Stille] #00:12:52-1#

B: Es ist eher fir mich so die Herausforderung, wie nutze ich diese vielen guten Idee, die
irgendwo mal auftauchen oder man hoért mal wie es ein Kollege genutzt hat und denkt, das
ware tatsachlich ein guter Zugang. Wie nutze ich das oder wie schaff ich das auch so fir mich
zu speichern, dass ich da spater auch drauf zugreifen kann. Und das eine ist flr mich eine
Ordnerstruktur, wo ich versuche das abzulegen und das andere ist eben diese
Notizprogrammstruktur, die ich auf allen Geraten zugreifbar habe. Ahm. Mal nutze ich es mehr
mal weniger. Aber so habe ich es fur versucht diese, weil meistens, wenn ich dann am Rechner
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sitze ist nicht mehr so die Kreativphase. Sondern dann geht es um das hoffentlich moglichst
effiziente Ausarbeiten von Unterricht. (..) Aber die kreativen Phasen sind halt manchmal da
und dann muss ich mir Gberlegen, wie nutze ich das. Und ich habe friher sehr viel mehr mit
Zetteln gearbeitet. Und das hat sich fur mich nicht/ Zettel und Ordner. Aber das habe ich
irgendwann nicht mehr, da habe ich Sachen gefunden. Also da habe ich Unterrichtseinheiten
ausgearbeitet und dachte: Oh das ist mal eine gute Konzeption. Und als ich fertig war, wollt
ich es abheften und habe gesehen: Vor drei Jahren habe ich das schonmal gemacht. Und
dann habe ich festgestellt fiir mich, das ist kein guter Weg dieses Analoge abheften. Ob es
jetzt am Rechner effizienter ist. Also ich fur mich denke ja. Aber auch da finde ich manchmal
in irgendwelchen Verzeichnistiefen noch rudimentére (..) Unterrichtssequenzen, wo ich denke
das habe ich auch nicht mehr im Blick gehabt. Aber so ist es dann, ja. #00:14:20-7#

I: Ok. (..) Welche Bedeutung hat denn die Unterrichtsplanung fur Sie? #00:14:25-7#
[Stille] #00:14:31-7#

B: Also ich wiirde schon sagen, eine recht Grol3e. #00:14:34-6#

[Stille] #00:14:41-5#

B: Also es ist unterschiedlich. Wenn ich eine Unterrichtseinheit zum ersten Mal mache, dann
investiere ich doch mehr Zeit natirlich fur, als, wenn ich schonmal was ein paar Mal
unterrichtet habe oder wenn ich schon auf etwas zurtickgreifen kann. Wenn ich auf was
zurlickgreifen kann, dann ist das mein gedanklicher Ausgangspunkt. Wie war das, wie hat sich
das angefuhlt. Manchmal dokumentier ich mir auch in so ein Dokument rein: Diese Phase hat
gut funktioniert, die hat so und so lang gedauert. Oder die nicht mehr so machen. Abéandern,
war zu abstrakt. Und manchmal ist es so, dass diese Notizen dann wirklich zwei Jahre lang
liegen, bis ich dann und oft schaue ich tatséchlich nach aber nicht immer, weil das vergesse
ich dann natlrlich. Aber manchmal sehe ich so eine handschriftlich notierte PDF-Datei, wo
dann drinsteht viel zu abstrakt oder sowas. Und dann ist mir dann klar, also das muss ich jetzt
umarbeiten. Unterrichtsvorbereitung ist im Idealfall auf was aufbauend, was ich schonmal
gemacht habe. Dann hat es trotzdem eine grofRe Bedeutung, weil dann muss ich sortieren.
Welche Arbeitsblatter habe ich denn schonmal erstellt oder welche Medien habe ich denn
eingesetzt, die nicht von mir sind, gibt es ja mindestens genauso viele. Ahm. (..) Und dann
muss ich eben fur mich dran denken, ich muss zumindest meine Kopiervorlage ausdrucken.
Weil Ausdrucken an der Schule ist (.) eine Schwierigkeit, also dass ist dann das mindestens
was ich mache. Und ich erstelle mir dann jedes Jahr in jeder Klasse eine neue Datei wo ich
meine alten Inhalte Ubernehme und entsprechend abandere. Also das ist dann die
Okonomischste Variante auf was aufzubauen. Wenn ich was neu ausarbeite, brauche ich
natirlich viel langer. Ahm (.) Und fiir mich ist es schon so, ich kann auch gerne mal zeigen,
wie es aussieht, weil ich denke dass jetzt in meinem Fall einiges an Vorbereitungsschritten im
Laufe der Zeit zusammengekommen ist. Jetzt nehme ich halt mal. Mathe (unv.) Mathe acht,
lineare Gleichungssysteme. Ahm. #00:16:48-3#

[Stille] #00:17:02-6#

B: Also jetzt ma nur ein Beispiel, wo es ein bisschen aufwendiger aussieht vielleicht. Ahm.
#00:17:06-9#

[Stille] #00:17:10-3#

B: Ja gut, das ist jetzt doch nicht ganz so viel, wie man es auf den ersten Blick meint. Also ich
habe fir mich jetzt mein Dokument dann. Ahm Einstieg, Erarbeitung, Sicherung. Und jetzt
habe ich hier halt fir mich die Schritte. Ich habe mich jetzt halt/ Jetzt ist mir in dem Fall zum
Beispiel wichtig, mir muss klar sein, welche Gleichungssysteme nehme ich. Weil da sollte man
nichts versammeln, sage ich jetzt mal. Die miissen dann gut sein. Ahm. Und habe mir fiir mich
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nur, also das ist jetzt eine relativ effiziente Vorbereitung, wirde ich sagen, von dem was ich
jetzt fur mich aufschreibe fur den Unterricht. Ahm. (..) Zu jedem ein Beispiel, klar das ist dann
relativ frontaler Unterricht an der Stelle, aber Einfuhrung Lésungsverfahren, weil3 ich nicht
inwieweit man des entdeckend machen kann. (lachend) Ahm. Und dann Ubungsphase, wo ich
mir dann immer draufschreibe, welche Aufgaben aus dem Buch. Und jetzt habe ich in dem
Fall gunstigerweise dieses Dokument schon nachbearbeitet, indem ich dann meine
Aufschriebe, die jetzt da vorher auch sichtbar waren, mir schon reinkopiert habe. Das ist so
ein bisschen Nacharbeit, was denn alles im Unterricht lauft. Ahm. (..) Das ist jetzt zum Beispiel
die Sicherungsphase, welche Verfahren es gibt, wie wir es notieren. Dann haben die ein
Beispiel dazu. Also das ist jetzt relativ viel im Detail. Aber des vorne, da orientiere ich mich
nur, was will ich machen. Und dann oft springe ich in diese Aufschriebphase, das kann auch
vom Vorjahr sein, kann auch sein dass es inhaltlich nicht ganz stimmt. Aber ich weil ja dann:
»Ich habe jetzt ein neues Gleichungssystem, dass arbeite ich jetzt runter, aber das muss im
Endeffekt so aussehen fir mich®. Orientiere ich mich da. Oder was ich jetzt zum Beispiel als
Letztes vorbereitet habe, war eine Ubungsstunde zum Modellieren. Das ist, ne ist es nicht. (..)
Da bin ich jetzt ganz, also das ist jetzt sehr 6konomisch. Ich will mir den Prozess des
Modellierens wiederholen. Da habe ich so Blatt, wo habe ich das nochmal her. (..) Das war
irgend so eine Studie, unv. (Diesom?) Studie, die haben gesagt es ware ein bisschen glinstiger
so ein Verfahren zu haben als dieses klassische Mathematisieren, Validieren und so weiter.
Die Schuler kommen damit glaube ich ein bisschen besser klar. Das haben die schonmal
bekommen, also das wiirde ich wiederholen. (.) Ahm. Arbeitsblatt ausgeben, besprechen und
dann Aufgaben. Und dann habe ich mir nur drei Aufgaben aus dem Buch und mir reicht es,
wenn die eine pro Gruppe machen und das Gleichungssystem jetzt mal in eine
Modellierungsaufgabe umsetzen. Also das sind funf Zeilen, die ich mir da &hm./ Aber sagen
wir mal, das hat bestimmt doch auch 15 bis 20 Minuten gedauert kurz die Sachen zu sichten,
die Aufgaben zu/ Aber das reicht mir. Aber das war jetzt sagen wir mal eine sehr 6konomische
Stunde, also wenn ich Uberlege 15 Minuten fur eine Doppelstunde ist (.) 6konomisch. Und bei
anderen ist es dann schonmal so, dass ich schon auch tGber der Stundendauer bin. Also jetzt
bei der, weil3 nicht wie lange die Phase vorher gedauert hat, aber die Stunde ist ja noch nicht
ausgearbeitet. Und insofern wirde ich sagen ist Unterrichtsvorbereitung (...) es fallt mir jetzt
schwer es zu quantifizieren, weil ich nur noch acht Stunden an der Schule unterrichte faktisch.
Und in Physik kommen dann auch noch die Versuche dazu. Also tendenziell wiirde ich schon
sagen, dass es wahrscheinlich eher noch die Zeit tiberschritten wird. Ahm. Vor allem, wenn
ich etwas neu mache oder andere. Wenn mir klar werde, das mache ich genauso, die Medien
sind alle da, dann ist es so eine zehn, flinfzehn Minuten Geschichte. Dann ist es sehr
O0konomisch. Aber das ist nicht immer so. Und ich fir mich personlich wirde schon sagen,
dass ich versuche, ahm, bei aller Okonomie, aber das liegt vielleicht auch ein bisschen an
meinem Typ. (.) Also meine Frau wirde zum Beispiel sagen, ich ware eher perfektionistisch
veranlagt, dass ich dann halt an einem Arbeitsblatt dann rumfeile, bis ich auch zufrieden bin
und dann setzt man doch manchmal fast zu viel Zeit ein. Es gibt nattrlich Kollegen, die
schaffen das mit viel weniger Aufwand. Aber mir persdnlich ist eigentlich die Vorbereitung
schon noch, also ich gehe davon aus, dass es sich nicht so andert. Wichtig, weil ich./ Ich fuhle
mich wohler, wenn ich gut vorbereitet bin. Wobei die Vorbereitung bei mir nicht so sehr sich
auf das alle Aufgaben durchrechnen abspielt, also ich habe auch kein Problem mal so halb
heimlich etwas mit dem Smartphone Taschenrechner nachzurechnen im Unterricht, das
kriegen die gar nicht mit. Das finde ich nicht so wichtig fur mich. Ich verlasse mich auch oft
drauf, dass ich die Aufgaben im Unterricht mit den Schiilern oder auch alleine 16sen kann. Das
traue ich mir zu. Aber, &hm, das Arbeitsblatt muss verfigbar sein, das muss mir klar sein,
wann setze ich es ein, die Kopiervorlage ist da. Ahm. Es ist so umgearbeitet, dass ich meine
Uberlegungen vom Vorjahr oder vor zwei Jahren irgendwie mit habe einflieRen lassen. Weil
das Ziel ist ja schon, dass die Schiler das verstehen und das dann auch kdénnen, was ich
vermitteln will. Und in dem Punkt &hm Uberlege ich mir schon oft wie muss ich es machen.
Ganz oft auch aus der vorangehenden Stunde: Was haben die jetzt nicht verstanden? Und
des beschéftigt mich relativ lang, das ist dann auch ein Teil der Unterrichtsvorbereitung. Ich
habe so ungefahr 20 Minuten Heimfahrt. Die brauche ich oft um das nochmal zu reflektieren.
Und dann auch zu Uberlegen, was muss ich jetzt nochmal wiederholen, anders erklaren,
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nochmal durchlaufen oder nochmal tiben, nochmal sichern. Ahm. (...) Einfach um fur mich
dieses Gefiihl zu haben: Jetzt haben sie es besser verstanden oder jetzt ist es. Weil ich habe
schon ein paar sehr Langsame und sehr Schwache in der Klasse und das gehort flr mich auch
zu dem ganzen Bereich Unterrichtsvorbereitung dazu. Und deswegen wirde ich sagen, hat es
schon einen gewissen Stellenwert. Ich weil3 nicht ob man sagen kann einen hohen Stellenwert.
Wirde ich jetzt spontan schon so formulieren. Aber, ob das jetzt vergleichsweise diese
Formulierung standhalt mit dem was man so unter hohem Aufwand (.). Also vielleicht nicht
zeitlich, aber gedanklich, ja. #00:22:52-3#

I: Hm (bejahend). Welche Rolle spielen didaktische Modelle bei Ihrer Unterrichtsplanung?
#00:22:56-7#

[Stille] #00:23:02-1#

B: Also. Ist vielleicht ein bisschen gepréagt durch die Seminararbeit, dass ich &hm (..), dass ich
dann schon so. Hm (nachdenkend). Ja in verschiedenen Bereichen ein paar Dinge im
Hinterkopf hab. Also das kann nattirlich/ #00:23:17-4#

[Stille] #00:23:21-4#

B: Also. Ich interpretiere, das jetzt mal so wie ich es dann denke. Das man zum Beispiel sagt,
ahm, (..) ne problemorientierte Geschichte. Oder. #00:23:32-4#

[Stille] #00:23:36-5#

B: Ja wobei. Also diese erste Frage, es gibt so eine Grundstruktur im Unterricht, die sich an
didaktischen Dingen orientiert. Ahm. Und das denke ich natirlich schon, dass ich das jetzt
gewisse (..) Begriffslernen, Regel lernen. Wo ich jetzt durch die Arbeit am Seminar weil3, wo
ist wann was (.) als Begriindungszusammenhang wissen oder worauf muss ich aufpassen.
Ahm. #00:24:00-4#

[Stille] #00:24:04-7#

B: Wobei ich jetzt nicht, wenn ich jetzt den Begriff didaktische Modelle héren nicht sofort jetzt
irgendwelche Sachen durchrastere, sondern &hm eher sage worauf muss ich aufpassen, was
ist mir wichtig, was pragt meinen Unterricht. Ahm. #00:24:15-7#

[Stille] #00:24:21-2#

B: Ist, wie sieht es den aus mit der Schiulerorientierung. Also ich wiirde schon sagen, dass ich
ein Lehrer bin, der auch gerne mal hin steht und ein Unterrichtsgesprach fuhrt. Das kann dann
auch durchaus mal langer dauern, aber trotzdem versuche ich immer wieder schileraktive
Phasen drin zu haben. Also Schuleraktivitdt und so weiter. Und das ist sicherlich auch ein
bisschen gepragt durch didaktisches Denken. Ob das jetzt klassische Modelle sind, oder ob
des so Fragmente sind, die bei mir dann irgendwo héngen geblieben sind. (.) Ja, falls ich die
Frage halbwegs richtig verstanden hab, geht es bei mir ein bisschen so in die Richtung. (..)
Oder musste ich jetzt ein Beispiel von dir hdren. #00:24:59-5#

I: Es gibt ja, das ist schon ok so. Es gibt ja verschiedenste didaktische Modelle, die jetzt
beispielsweise hier an der PH oder wie auch immer eben vermittelt werden. Wie beispielsweise
von Klafki oder, genau. Da kann man auch verschiedenstes drunter verstehen. Genau. Dazu,
zu der néchsten Frage, haben Sie auch schon ein bisschen was gesagt. Wie schatzen Sie
denn Ihre Kompetenzen im Bereich der Unterrichtsplanung ein. Sie haben es schon ein
bisschen gesagt. (lacht) Mit &hm./ #00:25:29-4#

B: (...) Also. #00:25:32-7#
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[Stille] #00:25:37-3#

B: Ja. Das ist naturlich eine spannende Geschichte, wenn man sich denn selber bewerten soll.
Ich wirde schon sagen, dass ich glaube ich. (...) Ja jetzt muss ich vielleicht ein bisschen von
der schwabischen Mentalitat lesen. Ich wiirde sie schon als recht ordentlich, das ist eine total
typische schwébische Formulierung. Ahm. Also ich denke, meine Unterrichtsplanung oder
Unterrichtsvorbereitung ist ahm gut. Wirde ich das als gut bezeichnen. Ahm. Und das ist nicht
nur auf der Seite der Effizienz. Wo ich sagen wirde inzwischen ist es teilweise/ ich sehr
effiziente Moglichkeiten habe. Ahm. Zum einen ist es vielleicht die Erfahrung jetzt uber,
Referendariat habe ich gestartet 99. Ahm. Das sind dann jetzt halt auch insgesamt 17 Jahre
Unterrichtserfahrung. Was noch dazu kommt ist eben die Erfahrung jetzt in dem Fall durch das
Seminar, Unterrichtsbeobachtung. (.) Ahm. Beratung. Bis hin zu Priifungen. Ahm. Wo ich jetzt
sagen wirde, was mir relativ gut gelingt eigentlich ist an einem Unterrichtsthema auszufiltern,
was ist eigentlich der Kern. Worum geht es. Und das dann auch ein bisschen durchzurastern,
was ist an begrifflichem Wissen wichtig. Worauf muss ich aufbauen. Und welche, sagen wir
mal, Fahigkeiten oder (.) &hm welche Anwendungen missen, &hm, mussen funktionieren. Und
da zu Uberlegen: Wo kdnnten da, auch aus der Erfahrung heraus, spezifische Schwierigkeiten
liegen und wie konnte ich das durch die Unterrichtsvorbereitung das entsprechend ahm
angehen. Und. Ich bin nicht immer zufrieden, mit dem was rauskommt. Und das ist dann flr
mich dieser zweite Bereich, dieses nachtragliche Reflektieren und dieses Umgehen. Weil ich,
also ich konnte jetzt nicht sagen wie die Trefferquote ist von diesen Uberlegungen die ich
mache. Aber sie ist nicht so hoch, wie ich sie mir wiinschen wurde. Ich bin ja auch relativ
selbstkritisch und wo ich auch merke, so manche Erklarung im Unterricht ist fir manche
Schuler doch nicht so hilfreich gewesen, wie ich sie mir tberlegt hab. Also ich denke, dass ich
in vielen Punkten schon einen Blick habe fiir die Dinge, die Schilerlnnen helfen. Aber dann
eben doch erfahre, dass es doch nicht immer so hinhaut, wie ich es mir denke. Und dann muss
ich nachbessern. (.) Ahm, was sage ich mal, in dem Fall konnte man es als Nachbereitung
oder wieder die nachste Vorbereitungssequenz sehen. Ahm. Also da wiirde ich wie gesagt
mich schon als kompetent, aber nicht zufrieden bezeichnen. (..) So wirde ich es mal
formulieren. #00:28:13-2#

I: Ok. Ahm. Zum Néchsten haben Sie auch schon etwas gesagt. Aber nochmal sozusagen
direkt die Frage. Welche Rolle spielt denn Ihre Berufserfahrung bei der Unterrichtsplanung und
warum ist das so? #00:28:23-3#

B: Also ich muss sagen, es spielt fir mich eine extrem groRe Rolle. Ahm. #00:28:27-9#
[Stille] #00:28:31-3#

B: Weil (...). Also bei fast allen Klassenstufen kann ich auf Erfahrungswerte zuriickgreifen. Das
heilt, jetzt bin ich in der achten Klasse. Ahm. Ich habe jetzt viel in Klasse neun und zehn
unterrichtet die letzten Jahre, aber es ist (..) also mindestens die dritte achte Klasse, wenn
man dann mit Referendariat so, also. Ich kdnnte jetzt nicht genau quantifizieren, da misste
ich jetzt wirklich nachschauen, wie oft habe ich jetzt die achte Klasse unterrichtet. Klar, jetzt
ist der aktuelle Bildungsplan, da wiirde ich sagen, das ist vielleicht die zweite oder dritte Runde.
Aber fur mich ist eminent wichtig zu sagen: A ich kann mich auf Vorerfahrungen beziehen.
Also ich, das Alter ist mir grob vertraut. Die (.)/ Manchmal ist es so, dass ich wirklich schon
weil3 welche Probleme treten da auf. Vor allem bei abstrakten Sachen ist mir das dann
eigentlich aus der Erfahrung her klar. Und ich kann auf Vorbereitungen zuriickgreifen, wo ich
schon Material habe. Und das erleichtert die Sichtung/ oder das Uberlegen, welche Medien
setze ich ein enorm. Wenn ich schon auf irgendetwas aufbauen und zuriickgreifen kann. Ahm.
(.) Die Frage ging jetzt ein bisschen in Richtung Unterrichtserfahrung. (..) Es ist nicht nur die
Erfahrung aus den Jahrgéngen vorher, weil es ist manchmal dann auch schon lange zuriick.
Sondern auch die Erfahrung mit der aktuellen Klasse, auch wenn ich da sage, die habe ich,
also die habe ich jetzt seit der Siebten. Das heil3t ich habe jetzt eindreiviertel Jahre mit der
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Klasse gearbeitet, zusatzlich habe ich sie noch in Physik. Und dann weil3 ich einfach:
Formelumstellungen funktioniert bei maximal einem Drittel. Die anderen haben erstmal gern
erst Werte einsetzen und dann nur noch eine Variable haben und dann damit zu arbeiten. Und
das weil3 ich und dann weil3, da kdnnte ich jetzt auch dementsprechend auch differenzieren.
Und muss mir jetzt nicht so sehr im Vorfeld Uberlegen: ,Kann das funktionieren?“. Oder: ,Wie
kritisch ist es?“. Da gibt es trotzdem noch genug Bereiche, wo ich mich das dann frage. Aber
ich kann einfach auf Erfahrungen zurlickgreifen, die mir helfen diese Unsicherheiten: ,Was
mache ich, wie mache ich es. Wird das was.” (...) Da kann ich auf viel mehr zurtckgreifen. Und
das andere ist aber auch die Erfahrung, wie sind denn Situationen gewesen, wo es knifflig war
im Unterricht. Wo ich weil}, das habe ich jetzt schon oft genug erlebt, dass Schiler sagen: ,Ha,
ich verstehe gar nichts mehr“. Und dann zu wissen, dann frage ich einfach nach. Entweder bei
welcher Aufgabe klemmt es denn? Oder ich weild dann, ok jetzt muss ich irgendwie mal die
Klasse beschaftigen und mit ein paar Einzelnen sprechen. Da habe ich dann meine
Moglichkeiten. Ahm. Und das reduziert dann auch sage ich mal, die Angst oder den Respekt
vor solchen Situationen. Ahm. Obwohl es immer spannend ist, aber ich. Ich glaube die
Erfahrung beruhigt in dem Bereich auch. Ich habe sowas auch schon ein paar Mal erlebt und
im Zweifelsfall geht halt dann irgendwie mit um und ist dann auch flexibel. Ist dann halt/ Kommt
halt nicht so weit wie man wollte. Das reduziert dann aber wieder die nachste
Unterrichtsvorbereitung. Dann hat man schon: Was hat man nicht mehr weitermachen kénnen.
Also ich wirde sagen, Unterrichtserfahrung spielt fir mich eine zunehmend gré3ere Rolle, je
mehr man nattrlich davon hat. Aber ist fiir mich unheimlich hilfreich, weil ganz viele Prozesse
einfach kirzer sind, schneller sind, zielorientierter sind. Ich weil3 noch im Referendariat habe
ich mir teilweise immer drei Szenarien. Es kommt gar nichts, es kommt was Falsches und es
kommt das Richtige zu frih. Ich habe mir immer flr jedes dieser Szenarien Uberlegt: ,Wie geht
es dann weiter.” Und heutzutage bin ich nicht mehr so in so einer detaillierten Horrorplanung,
sondern &hm (.) jaich. Dann gehe ich einfach damit um, auf den Grundlagen meiner Erfahrung.
So wurde ich es formulieren. #00:32:25-5#

I: Ok. Ja jetzt haben wir einiges gesprochen. Gibt es von lhrer Seite noch irgendetwas
wichtiges zum Thema Unterrichtsplanung, woriiber wir noch nicht gesprochen haben, was
Ihnen noch wichtig ware? #00:32:35-8#

[Stille] #00:32:41-0#

B: Ahm. (..) Also vielleicht fir mich ist. Man hat dann irgendwann so ein bisschen
Standardvorgehensweisen, Standardverfahren. Wie ich jetzt zum Beispiel, also ich wirde
sagen, meine Lieblingsmethoden ist zum Beispiel, geht in Richtung think, pair, share. Auch in
abgewandelter Form. Aber das ist zum Beispiel was, das weil3 ich, dass ich das haufiger
einsetze als andere Methoden zum Beispiel. Und das ist dann so ein bisschen standardisiert,
man hat dann so ein bisschen/ Einen Stil entwickelt man. Sowohl bei so methodischen
Geschichten, als auch bei der Art wie ich den Unterricht vorbereite. Wie ich jetzt halt zum
Beispiel meine Dokumente habe, mit denen ich dann umgehe. Ahm. (...) Und dann gibt es so
Starken, die man hat oder wo man weif3, da ist man effizient. Das funktioniert, das hat die
Klasse schonmal hingekriegt. Ahm. () Und ich wiirde mal sagen ein Grofteil der
Unterrichtsvorbereitung setzt auf diese bewahrten Dinge. (.) Und, weil3 nicht ob das jeder so
macht, aber ich fir mich denke immer wieder mal, jetzt ware doch mal Zeit etwas anderes
auszuprobieren. Und das dann punktuell zu machen und &hm mit was anderem Erfahrung zu
sammeln. Da habe ich aber auch selber immer mal wieder Interesse etwas zu &ndern. Vor
allem, wenn ich das Gefiihl habe, das war jetzt nicht so wie ich es mir vorgestellt habe. Aber
sonst glaube ich, dass so dieser Einsatz bewahrter Dinge ganz stark pragen. Bei mir ist es
zum Beispiel die mediale Schiene ist sofort klar. Ich muss mir nicht Giberlegen, wie/, Wenn ich
ein Bild hab, das ich zeigen kann, also zum Beispiel ich war neulich im Metro und habe eine
2,5 Kilo Toblerone Schachtel gesehen. Und es war Klar, das bringst du mit. Habe ich
abfotografiert. Und ich musste mir nicht Gberlegen, wie kriege ich dieses Bild préasentiert im
Unterricht, weil die ganze Technik ist da und ist mir klar. Und da ist, sagen wir mal, der
Workflow relativ glinstig. Ich kann eine Idee dann sofort, einfach ein Bild machen und weil} ich
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kann das in der néchsten Stunde einsetzen, ich darf es nur nicht vergessen. Und so gibt es
bewéahrte Dinge, die einem heimlich viel (.) / Eine Zeitlang echt, ich weif3 nicht wann ich das
letzte Mal eine Farbfolie ausgedruckt habe. Mache ich nicht mehr, weil ich alles digital
projiziere inzwischen. Im Referendariat habe ich mir extra einen Farbdrucker gekauft. (.) Ahm
um das zu machen. Aber da wirde ich sagen ist das Setzen auf Bewéhrtes (.) was ahm (.)
war unheimlich viel Arbeit sparen kann und vielleicht dann auch die Zeit freisetzen kann fur
andere Dinge, die man/ Wo man sich dann ein bisschen mehr darauf konzentrieren kann. Ja
das vielleicht noch als Gedanke. #00:35:09-6#

I: Ok. #00:35:12-0#
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I: Ahm, wie empfanden Sie das Laute Denken? #00:00:03-3#

B: Ahm anfangs total ungewohnt, aber irgendwie kommt man dann rein, wenn man sich dann
tatsachlich sich die einzelnen Bausteine dann Uberlegt. Dann ist es gar nicht mehr so
ungewohnt, weil innerlich macht man sich ja eigentlich diese Gedanken. Und das ist klar, dass
manchmal zu verbalisieren war komisch, dann/ Man kommt schon schnell rein. #00:00:18-5#

I: Ok. Ahm wie empfanden Sie die heutige Unterrichtsplanung? #00:00:22-2#

B: Ahm. Es ging eigentlich relativ rasch, weil ich so eine Ausgangsposition einfach hatte, wo
ich angeknupft habe und wo ich wusste wo ich hinwill, das geht einfach auch schon in Richtung
der Abschlussprifungen, was einfach gefragt ist. Und, wie soll man es sagen, an
Kompetenzen oder an den Zielen was man da erreichen will und es ging jetzt darum diesen
Weg dazwischen einfach zu beschreiten. Und dann hatte ich jetzt/ Klar am Anfang hatte ich
zwei Alternativen, aber die haben sich dann relativ schnell aufgelést. Von daher wirde ich
sagen, es ging jetzt relativ schnell und unkompliziert. Wobei man naturlich immer sagen muss,
es kommen immer irgendwelche Sachen, die man dann nicht bedacht hat, die dann
Uberraschend dann in der Unterrichtsstunde dann doch anders ablaufen. Aber jetzt rein von
der Planung her, ja. War das relativ rasch, so kann man es sagen. #00:01:10-9#

I: Ok. Was war sonst noch anders oder genauso wie sonst? #00:01:16-2#
B: (atmet laut ein und aus) Hm (nachdenkend). #00:01:19-6#
[Stille] #00:01:26-2#

B: Ich wirde jetzt einmal sagen, dass so viel gar nicht anders war. Das ist eigentlich so die
Denkweise, die ich so fir mich an den Tag lege. Dass ich eigentlich Uberlege was bringen die
Schuler schon mit, sei es jetzt durch meinen Unterricht oder was sie in den vorangegangenen
Jahren, Schuljahren, passiert ist. Dass man von dem einfach ausgeht und halt das was man
erreichen will, ahm, gutes Tafelbild. Habe ich jetzt natirlich nicht so detailliert gezeichnet, das
stimmt. Das hétte ich jetzt mir wahrscheinlich nur im Kopf ausgedacht, ich hatte es, also ich
nach, ich bin jetzt im sechsten Jahr. Gehe ich jetzt nicht mehr her mir jedes Tafelbild
aufzuzeichnen. Also ich hatte das jetzt schon soweit im Kopf. Auch die Aufteilung, wie ich es
mir einen Tag vorher dann ausgedacht hatte. Ansonsten, was ich halt an Skizzen mache, das
ist definitiv mit dem vergleichbar, was man hier sieht. Wie gesagt, das wirde ich jetzt aus Ixen,
vielleicht die Arbeitsphasen mit Zeiten. Die schreibe ich nicht mehr hin, definitiv nicht. Ein Stlick
weit so ein Geflihl natirlich wie lange was dauert. Hm miusste glaube ich von der Zeit auch
schonmal in der Lage vielleicht auch mal eine Arbeitsphase umzustellen, dass man sagt
Einzelarbeit, vielleicht wird sie doch eine Partnerarbeit werden. Oder umgekehrt, wenn man
vielleicht eine Partnerarbeit geplant hat oder eine Gruppenarbeit, dass ich die Klasse (unv.)
(schlaubt?) an dem Tag, dass man sagt jetzt versuchen wir euch mal ein bisschen runter zu
bekommen, da ist dann eine Einzelarbeit besser. Von daher, dass ich mich da jetzt streng
dranhalten wirde, das ist nicht immer der Fall. #00:02:47-8#

I: Ok. Ahm beschreiben Sie doch bitte &hm wie und unter welchen Rahmenbedingungen Sie
im Regelfall Ihren Unterricht planen. #00:02:56-7#

B: Gut. Also die Rahmenbedingungen generell, ja ich gehe jetzt mal von Klasse neun aus, bei
Klasse funf, was ich jetzt nicht hatte aber in den letzten Jahren haufiger hatte ist ein bisschen
anders. Ich fange jetzt mal damit an. Das ist tatsachlich so, dass wenn das so Rahmen sind,
wo ich die Abschlussprifungen ganz oben hingesetzt habe, wo natirlich mit dem Bildungsplan
dahintersteckt. Es ist jetzt nicht so, dass ich den jetzt danebenlege. Sondern ich habe einfach
so ein gewisses Raster, wo ich einfach weil3 was ist gefragt, was ist wichtig einfach, Ziele die
erreicht werden mussen, die haben fur mich oberste Prioritat. Die tatsachlich zu schaffen, die
Schilerinnen und Schiler darauf vorzubereiten und stimmen in der Regel, sage ich jetzt mal,
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auch damit Gberein was im Buch drin ist. Zum Teil mache ich da Abwandlungen, gebe mir aber
Miihe auch mit den Bezeichnungen, dass was ich vorhin in der Planung gesagt habe. Ahm es
ist mir auch wichtig, wirklich auch das transparent zu machen, dass die Schiler auch wirklich
wissen welcher Buchstabe fiir welche Variable steht. Flr was, da nicht irgendetwas anders
einzufuhren. Aber wenn es jetzt darum geht ein Einfihrungsbeispiel zu machen, da zu
variieren. Das heif3t dass ist fiir mich der Maf3stab, Klasse neun, was ich aktuell habe, die auf
die Prufungen wirklich gut vorzubereiten. Ich will jetzt nicht sagen ich schaue mir den
Bildungsplan gar nicht an. Aber es ist fir mich schon ein Stuick weit untergeordnet. Das schaue
ich mir mal am Anfang des Jahres an, was ich noch dazu angefangen habe, was jetzt noch
nicht so weit fortgeschritten ist. Das ist jetzt das zweite Mal, dass ich Klasse neun habe, dass
ich mir wirklich eine Art Skript zusammenstelle, an das ich mich nicht stringent halte. In
anderen Fachern habe ich das wirklich schon komplett fertig. Ich habe jetzt auch noch Physik
als Fach, da gibt es wirklich ein Skript wo halt die Versuche nacheinander drinstehen, die
Einfuhrungsbeispiele und ich dann wirklich halt es nach diesem Schema mache, ich dann auch
nochmal versuche, wenn irgendetwas jetzt nicht so gut geklappt hat, das natirlich noch zu
optimieren. Aber das ist halt so, dass ich denke im Alltagsunterricht hat man einfach nicht mehr
so die Zeit, wie es jetzt im Referendariat der Fall ist oder eine Anfangsstunde im Praktikum,
wo man jetzt Stunde wirklich explizit vorzubereiten, wo jetzt natdrlich fur mich/ Man muss
dazusagen, meine Frau ist auch Lehrerin mit fast denselben Fachern. Und von daher stehen
da bei uns die Ordner im Schrank, die kann man rausziehen. Und da haben wir einfach nach
und nach das Schema entwickelt Stunden vorzubereiten, wo wie gesagt Einfiihrungsbeispiele
dabei sind, wo nebendran Ubungen dazu passend sind, die dann nicht immer komplett
gemacht werden. Wo man einfach dann ein gewisses Pensum dann hat. Das ist jetzt fiir dieses
Thema noch nicht passiert. Ahm. Wenn Zeit und Lust da ist habe ich das vor nachher noch.
Und das wére also der Mal3stab als Zielrichtung, dass vielleicht in zwei Jahren, wenn ich die
Klasse beziehungsweise eine neunten Klasse dann vielleicht wiederhabe. Dass es dann so
aussehen sollte, wo man ein Pensum hat, wo man das was ich vielleicht da ausprobiert habe,
dann wieder festsetzt, wenn es geklappt hat oder versucht es nochmal zu optimieren, in
welcher Hinsicht (unv.), wenn man es weiterdenkt wie sieht es jetzt mit dem neuen
Bildungsplan aus. Ist das noch deckungsgleich, wobei Mathe, da kann man noch davon
ausgehen, dass da zumindest Teile verwendet werden kénnen, ja. #00:05:46-1#

I: Ahm. Im Regelfall planen Sie zu Hause dann Ihren Unterricht? #00:05:51-5#

B: Tatséachlich ist es dieses Jahr so, dass ich ganz viel an der Schule mache, weil ich relativ
viele Hohlstunden habe. Also ich habe in der Regel fiinf bis sechs Freistunden, wenn ich nicht
gerade in eine Vertretung eingeteilt werde. Wo ich an der Schule sitzt. Und da geht es dann
entweder darum, dass ich fir Physik Versuche vorzubereiten habe. Und wenn das nicht der
Fall ist suche ich mir ein ruhiges Eckchen und kann dann dort entweder korrigieren oder plane
tatsachlich Unterricht, bereite Unterricht vor. Das heifl3t die Materialen, die ich schon soweit
vorbereitet habe, die stehen in der Schule, werden auch relativ selten mit nhach Hause
genommen, sodass ich wirklich &hm, ja in diesen funf, sechs Stunden versuche. Klar man
kommt dann mal ins Tratschen mit den Kollegen dann (lacht)/ Die Unterrichtseinheit zu planen,
wenn das nicht der Fall ist gehe ich dann meistens her, nehme mir ein paar Seiten aus den
Ordnern raus oder nehme das Buch mit, wobei ich zu Hause auch noch eines habe oder meine
Notizen und nehme dann diesen Baustein und stelle das dann zu Hause dann fertig. Also
anteilsméRig wirde ich sagen Unterrichtsplanung in einer Schulwoche. Zwei Teile in der
Schule, ein Teil vielleicht zu Hause. Wobei Wochenende muss man vielleicht schon nochmal
einen Tag mit dazu nehmen. Dann sind es vielleicht, ja, drei zu zwei. #00:06:58-3#

I: Und planen Sie immer alleine? #00:07:00-2# #00:07:00-8#
B: (..) Ich plane alleine, ja. #00:07:04-1#

I: Nicht nur in Mathe, auch in anderen Fachern? #00:07:06-4#
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B: Ja. Also abgesehen jetzt davon, was ich mit meiner Frau mache. Oder gemacht habe. Das
haben wir schon gemeinsam gemacht, aber wenn es jetzt darum geht, das jetzt was weil3 ich
rauszuziehen und nochmal driiber zu schauen, jetzt was mach ich tatsachlich in der Stunde.
Da gehe ich schon alleine her und schaue mir das an. Wie gesagt dieses Skript was wir da
gemacht haben, das haben wir schon gemeinsam dann gemacht. Aber jetzt hier in der Schule,
ne. Da gibt es jetzt eigentlich keine Kollegen, wo sich irgendwas ergeben hatte, dass man
gesagt hat man macht mal was zusammen. Das Einzige was mir spontan einfallt wir machen
eine Jahresarbeit gerade in Mathe. (.) Die wir dann gemeinsam schreiben und gemeinsam
aufstellen. Also schon so einen Status Quo dann mal abrufen. Wie weit ist vielleicht jeder. Aber
da geht es jetzt nicht darum Unterricht zu planen, eine Stunde zu planen. (.) Sondern eine
Arbeit aufzustellen, wo die Themen von Klasse neun dann gebindelt werden sollen.
#00:07:53-0#

I: Ok. (.) Ahm welche Bedeutung hat die Unterrichtsplanung fiir Sie? #00:07:57-3#

B: Esist auf jeden Fall eine Grundlage um jetzt wiirde ich schon sagen erfolgreichen Unterricht
Zu gestalten, weil mir ist es schon wichtig auch dann ein Stlick weit zumindest den Weitblick
zu haben: Was will ich in der Stunde haben, aber auch was will ich daruber hinaus haben.
Deshalb habe ich jetzt gerade auch am Ende dieser Planung ein bisschen weitergeblattert.
Und nochmal mir ins Gedachtnis gerufen: Wie geht es eigentlich danach weiter. Dann ahm ich
denke diesen Blick braucht man tatsachlich auch, um ja eine gescheite Unterrichtsstunde zu
halten. Gerade so in den Themen Klasse neun, Klasse zehn. Wirde ich mir es auch nicht
anmalden einfach spontan eine Stunde zu halten. Das wirde fur mich zwar auch gehen, aber
ich sehe es fir mich wirklich nicht so effektiv. Es ist durchaus moglich auch mal ein Beispiel
aus dem Armel zu schiitteln, aber mir ist es eigentlich schon tatsachlich wichtig vorbereitet zu
sein. Und ahm auch insbesondere wie gesagt die Zielsetzung. Da wirklich vorher Gedanken
zu machen, was ich da machen will. Ob das jetzt, wie gesagt, am letzten Beispiel, ich wirde
jetzt auch nicht ausschlieRen, dass ich es wirklich spontan mal in der Stunde mal driiber gucke
und mir sage: ,Oh das ware jetzt vielleicht auch noch was, das machen wir jetzt noch als
Beispiel“, weil was weil} ich Zeit da ist oder dann wird mal eine Vertretung reingesteckt, wo die
Stunde grade mal nicht vorbereitet ist. Dann geht das auch. Das ist nun mal der Alltag. Aber
ansonsten versuche ich schon nach einem gewissen Schema das zu machen auch den
Schiilern einen Uberblick zu geben. Sprich wirklich sauber Uberschriften zu schreiben. Zum
Teil mache ich auch Kapitelnummer tatsachlich, da wirklich auch strukturiert vorzugehen. Well
es meiner Meinung nach das Lernen auch erleichtert. In Mathe, auch in anderen Fachern.
EWG habe ich noch, Physik habe ich schon angesprochen. Ist es noch viel wichtiger wirklich
Themen aufeinander zu beziehen, weil es ja auch lernpsychologisch nachgewiesen ist, dass
das was man schon weil3 die an neu gelernten Inhalte da angedockt werden. Also das ist der
Satz, den ich auch im Studium kennengelernt habe. Der mir da wichtig ist. Und der sich auch
bestatigt hat. #00:09:53-1#

I: Ok. Ahm. Genau jetzt sozusagen nochmal zuriick zum Studium (lachend). Welche Rolle
spielen die didaktischen Modelle bei Ihrer Unterrichtsplanung? #00:10:01-8#

B: (atmet laut ein und aus). Ahm. Die spielt definitiv eine Rolle, wobei ich glaube von mir sagen
muss in der vollen Bandbreite nutze ich sie nicht. Ich wirde zum Beispiel sagen ich mache
relativ se/ selten eine Lerntheke, jetzt gerade in den oberen Klassen. Kann ich jetzt aber nicht
mal so begrinden warum ich das eigentlich nicht mach. Vielleicht sollte ich mir einfach mal
den Ruck geben das tatsachlich auszuprobieren. Ahm ich wirde (lacht) selbst analysierend
sagen, das liegt einfach daran, dass ich irgendwelche Methoden verwende, die sich fir mich
bewahrt haben. In verschiedenen Momenten. (.) Also ausgehend vom Studium, klar hat man
verschiedenes, ein gewisses Repertoire halt beigebracht bekommen, das im Ref bestimmt
auch in verschiedener Art ausprobiert, aber ich glaube man muss sich schon eingestehen ein
Stiick weit schleicht sich das dann ein. Dass man wirklich das dann verwendet, wie ich es
gerade gesagt habe, was sich einfach, was sich bewéhrt hat und von daher ist das vermutlich
nicht die komplette Bandbreite, die man da vielleicht machen kénnte. Aber das ist wiederrum
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auch eine Sache wo ich denke, die konnte sich entwickeln, des was/ also was ich vorhin gesagt
habe. Mit dem in Stunden schon vorstrukturieren, dass man halt echt mal sagt man versucht
das tatsachlich noch zu variieren. Bei den anderen Fachern muss ich eingestehen in Physik
manchmal ist es Schilern echt langweilig. Sodass ich anschlieRend echt tberlege: ,Mensch,
wie konntest du das jetzt noch spannender machen®. Und versuche es dann auch zu
veranschaulichen. Man kann halt auch nicht immer einen Versuch dazu machen, wenn es jetzt
um Radioaktivitat geht, dann ist das Ganze ein bisschen schwierig. Und so denke ich es auch
in Mathe. Ja ein Stlick weit schon, das ist zwar schon mein Bestreben anschauliche Beispiele,
schiilernahe Beispiel zu wahlen. Ahm. Aber vielleicht kdnnte man da eine Freiarbeit einbauen.
Das ist etwas was bei mir vielleicht untergeordnet nur eine Rolle spielt, wirklich von den
Schilern ausgehend. Die dann Aufgaben entwerfen zu lassen, das kénnte ich mir vorstellen.
Ansonsten ist es relativ eigentlich fur mich festgelegt, dass ich zum Beispiel eine
Einfuhrungsstunde eigentlich immer selber halte, ohne dass ich jetzt hergehe und den
Schilern Material zur Verfigung stelle. Das selbststandige Erarbeiten, das ist jetzt natirlich
nicht im Hinblick auf individuelles Lernen oder was gerade alles rumgeistert der Kénigsweg (.),
aber es sind halt Sachen die sich fiir mich besonders positiv gestaltet haben. Einerseits von
der Effektivitat her, dass ich das Geflihl habe die Schiler haben es zum grdftenteils
verstanden. Ahm anderseits aber auch vom zeitlichen Aufwand her, dass ich immer das Gefuihl
hatte, ich habe das eher an den unteren Klassen gemacht, selbststandig das zu machen, da
hat man auch mit Lernplénen gearbeitet, was ich jetzt aktuell nicht mache, dass ich immer das
Geflhl hatte: Mensch, das dauert alles viel langer wie vorher. Also viele Schiler hatten einfach
Probleme damit umzugehen, auch dass man nachschauen musste, jetzt, ist alles erledigt. Und
bei der Schileranzahl, die wir haben finde ich es personlich relativ schwierig. Und von daher
bin ich jetzt aktuell von diesen Lernplanen weggekommen. Ich kénnte mir bloR3 vorstellen ich
meine eine flnfte, sechste, siebte Klasse habe in Mathe, aktuelle habe ich wie gesagt nur die
Neuner. Da das mal wieder auszuprobieren. Aber da geht es jetzt wirklich darum Richtung
Prifung da auch Land zu gewinnen, ja. #00:12:53-3#

I: Ok. Wie schatzen Sie Ihre Kompetenzen im Bereich der Unterrichtsplanung ein? #00:12:58-
o#

B: (lacht) #00:12:58-9#
I: Ein bisschen was haben Sie ja schon gesagt dazu. #00:13:00-3#

B: Ok. (...) Gut das ist immer relativ zu sehen, wie man so Kompetenzen einschéatzt. Wie
gesagt Verbesserungspotenzial gibt es da immer. Ahm. Ich wiirde mich jetzt, wenn ich mich
jetzt kategorisieren musste, irgendwie einordnen vielleicht, wenn man es jetzt flnfteln wirde
bei vier Flnftel von der Bandbreite her einschétzen. Ich denke daran, dass das Ref bei mir
jetzt nicht allzu lange her ist. Dass ich dartber hinaus auch noch einen Masterstudiengang
hatte mit Schilervorstellungen. Dass ich das was gerade ein bisschen rausgekommen ist, was
ich auch versuche so ein bisschen mit einflieBen zu lassen. Aber wie gesagt, dass das jetzt
noch erweitert werden kdnnte, das will ich gar nicht bestreiten. Dartber hinaus finde ich es
jetzt schwierig da etwas anzumal3en. #00:13:43-3#

I: Ja. Die Frage ist immer nur sozusagen, wie schatzen Sie ein, was lhnen gut gelingt, was
Ihnen nicht so gut gelingt. Also genau. Welche Rolle spielt Ihre Berufserfahrung bei der
Unterrichtsplanung und warum ist das so? #00:13:54-6#

B: (atmet laut ein) Die spielt definitiv eine Rolle und da wirde ich auch sagen im zunehmenden
MalRe. Jetzt gerade hatten wir es ja auch bei der Planung, dass man wirklich auch an der ein
oder anderen Stelle noch lUberlegt, wie war es vielleicht beim letzten Mal. Es kam jetzt einmal,
wo ich diesen Durchgang hatten. Aber wenn man es zwei, dreimal gemacht hat, dann hat man
sicherlich noch mehr Erfahrung. Und &hm. Weil3 eigentlich noch mehr, was einem dann gelingt
oder was eben nicht so passend war von den Inhalten. Von daher schétze ich das relativ hoch
ein und (.) finde dass je mehr Erfahrung man hat umso hilfreicher, umso brauchbarer ist das
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einerseits aus den (.) ahm Erkenntnissen zu lernen oder aus den Beobachtungen zu lernen,
die in einer Unterrichtsstunde passiert sind, aber &hm auch ein Stiick weit die Offenheit zu
haben, das auf eine andere Art und Weise zu probieren. Wo ich hoffe, dass mir das erhalten
bleibt auch in spateren Jahren da zu sagen: ,N6 ich mache das so“. Sondern vielleicht dann
auch Wege zu beschreiten, die ich bisher noch nicht gegangen bin. #00:14:50-0#

I: Hm (bejahend). Ahm. Genau jetzt haben wir einiges gesprochen. Gibt es vielleicht von ihrer
Seite noch irgendwas Wichtiges zu sagen, was jetzt vielleicht zum Thema Unterrichtsplanung
noch nicht zu Sprache gekommen ist? Was sie gerne noch sagen wollen. #00:15:02-9#

B: Ne, fallt mir gerade nichts ein. #00:15:04-3#

I: Ok. #00:15:05-9#



oONOOUL P WN PR

Interview - Erfahrene Lehrperson - 20LGM

I: So. Ahm. Genau. Wie empfanden Sie das laute Denken? #00:00:09-2#

B: Ahm anfangs komisch, also anfangs war es ein bisschen komisch. Ich wusste immer nicht,
was ich jetzt sagen soll und was nicht. Teilweise wusste ich nicht mal mehr, ob ich das jetzt
gedacht habe, oder ob ich es dann doch gesagt habe, weil halt die Mikros dastehen. Ahm. Mit
zunehmender Dauer ging es dann irgendwie selbstverstandlicher, fand ich, also so nach den
ersten funf Minuten oder so, ja, war es dann irgendwie, ja, ging es dann einfach
selbstverstandlicher das zu sagen, was einem so durch den Kopf geht. Ist ganz interessant,
was einem so durch den Kopf geht wahrend man da sich sowas Uberlegt, ja. Da wir aber sonst
meistens im Team planen die Stunden, ahm, war es dann, also am Ende habe ich mal kurz
gedacht eigentlich ist es grad fast so, als wenn ich den anderen dann oben was erz&hl beim
Planen. Dann ging es. Am Anfang war es ein bisschen komisch und dann ging es. #00:00:58-
T#

I: Ok. Wie empfanden Sie die heutige Unterrichtsplanung. Was war anders, was war genauso?
#00:01:04-1#

B: Ahm. () Es war natlrlich zum einen relativ/ also dadurch erleichtert war die
Unterrichtsplanung, dass es ja in dem Sinne jetzt keine, ich sage mal, komplette
Einfuhrungsstunde war. Es ist die Einflhrung der Dreierreihe, ja. Und von dem her auch die
Einfuhrung in ein neues Thema. Ganz anders, oder deutlich langer auch gebraucht haben wir
naturlich schon uns bei der ersten Reihe die wir zum Einmaleins gemacht haben, zu tGiberlegen
was ma da/ oder wie wir die Uberhaupt umsetzen. Ich mein, die Stunde jetzt besteht zu einem/
nicht zu allem/ also manches ist neu. Ahm, aber manches ist natiirlich auch was, was die
Kinder von der Struktur her schon kennen aus den anderen Einmaleinsreihen. Also ganz
grundsatzlich bin ich da eigentlich immer ahnlich vorgegangen. Das ich versucht habe, ahm,
im Einstieg irgendwas zu finden, was die Kinder auch kennen aus ihrem Leben, das halt passt.
Also wir hatten, bei den Achtern haben wir es weggelassen, weil es ein bisschen schnell gehen
musste einfach, das waren dann wirklich einfach gleich acht Steckwiirfel. Ahm, wobei ich das
auch ein bisschen schade fand. Und ansonsten haben wir immer versucht Sachen zu nehmen,
die die Kinder einfach kennen. Also beim Zweier waren es, da waren es Bilder von Kirschen,
halt immer so eine Doppelkirsche, waren es beim Zweier. Beim Vierer waren es
Spielzeugautos, die ich mitgebracht hatten, im Kreis und dann haben wir da erstmal geguckt.
Jetzt haben wir zwei Autos und vier Autos und wie viele Rader haben die denn dann. Und von
dem her. Ich habe damals schon beim Auto, deswegen kam des jetzt auch wieder, habe ich
schon gedacht beim Dreier kdnnte man theoretisch ein Dreirad nehmen. Beim Achter, das ist
mir leider erst nach der Stunde eingefallen, die war dann, die Woche war ein bisschen stressig
letzte Woche, da kamen wir dann kaum dazu, danach ist mir eingefallen, man héatte Bilder von
Spinnen nehmen konnen, mit ihren acht Beinen. Also so guck ich halt immer, dass ich des
hab. Und von dem her war die Unterrichtsplanung von dem her ein Stiick weit leichter zu
machen, als wenn ich wirklich ein Thema habe, das die Kinder noch nie gesehen haben oder
auch noch nie mit was Ahnlichem zu tun hatten. Genau. Ja. #00:03:07-7#

I: Ok. Beschreiben Sie doch bitte, wie und unter welchen Bedingungen Sie im Normalfall ihren
Unterricht planen. #00:03:13-9#

B: Also im Normalfall planen wir &hm an der Schule, planen normalerweise immer die Stufen
zusammen. Was ich auch echt gut find, weil man einfach nochmal mehr Ideen hat und einfach
im Austausch auch auf mehr Sachen kommt. Und natirlich auch ganz einfach, wenn mal
jemand wirklich wenig Zeit hat, dann kénnen es im Notfall auch mal die anderen drei Mal
auffangen und dber das Schuljahr gleicht sich das dann auch wieder aus. Also wir bereiten
eigentlich immer auf den Stufen vor, wenn es zeitlich passt, machen eigentlich immer die
Vorbereitung fur eine Woche. Es ist unterschiedlich, je nach Stufe, wann die sich treffen. Wir
treffen uns jetzt eigentlich immer montags, gleich nach der Schule. Um Eins haben wir aus
und gehen dann gleich riber und fangen an die Woche vorzubereiten, die dann kommt, eben
dann bis zum nachsten Montag. Dass wir den haben. Natirlich haben wir schon so einen
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Grobplan fir den nachsten oder den né&chsten Monat oder so. Aber die genaue
Stundenplanung, also die einzelnen Stunden machen wir dann im Team, also zu hm
(nachdenkend), ja vier Klassenlehrer plus die Sonderschullehrerin, die bei mir mit in der Klasse
ist, plus die Referendarin, die auch noch in den zweiten Klassen unterwegs ist. Genau, so
dass wir im Moment zu sechst da planen. Ahm, genau und dann eben fiir die eine Woche die
Stunden festlegen. #00:04:31-8#

I: Ahm ist es in allen Fachern so? #00:04:33-7#

B: Ahm in allen, genau. Es ist in Mathe so und in Deutsch so. Manchmal ist es auch so, das
machen wir spontan, je nach Zeit, manchmal machen wir es auch im Wechsel, dass wir gleich
mal zwei Wochen Mathe vorbereiten. Und dann in der Woche drauf zwei Wochen Deutsch, so
dass wir es ein bisschen im Wechsel machen, dass ahm wechselt sich ab. In Englisch machen
wir es nicht, Englisch macht jeder im Endeffekt fur sich. Da ist meine Unterrichtsvorbereitung
auch relativ eng an unser Lehrwerk, ans PlayWare angelegt, weil ich selber kein Englisch
studiert habe, nie Englisch gemacht habe und da ist man ganz froh, wenn man das so machen
kann. Ahm und in MMK, da bereiten wir, also auch nicht so regelmaRig vor, wie in Deutsch
und Mathe, sondern da haben wir, also wir haben den Jahresplan festgelegt, welche Themen
kommen in Klasse zwei und dann treffen wir uns zu MMK im Normalfall immer, wenn eine
neue Einheit anfangt. Also da fangen wir dann so eins, zwei Wochen vorher an mal zu gucken,
ahm, in welche Richtung kénnte es gehen. Auch was habe ich fir Material, was haben die
anderen fur Material. (.) Und dann treffen wir uns, wenn die Einheit anfangt und tauschen uns
geschwind aus, was wir flr einen Ablauf angedacht haben, da kann man es auch noch ein
bisschen anpassen. Dann auch hauptsachlich ist es oft ein Materialaustausch. Was hat der
eine schon gemacht, was hat der andere schon gemacht. Aber den genauen MMK Ablauf
machen wir dann auch eher selber, also, alleine, genau. #00:05:59-9#

I: Gibt es fir Mathe auch so einen Jahresplan? #00:06:02-9#

B: Fir Mathe, ja, gibt es auch. Hm (bejahend). Wobei sich der dieses Jahr relativ eng am
Lehrwerk orientiert, genau. In Eins hat uns/ Also in Klasse eins hat uns das Lehrwerk vom
Aufbau her nicht so ganz gepasst, deshalb haben wir da vom Jahresplan her einiges
umgeworfen. Und das eine friiher, das andere spater gemacht. Wobei haben wir auch in Zwei
gemacht, stimmt gar nicht. Ne in Zwei haben wir das auch gemacht, stimmt. Zum Beispiel
haben wir in Zwei im Lehrwerk wird erst/ wird angefangen mit der Addition im Zahlenraum bis
100. Klar die Zahlenraumerweiterung, dann Addition und dann kommt &hm das Einmaleins
und dann kommt erst die Subtraktion. Also das Minusrechnen im Zahlenraum bis 100. Und
man kann sicherlich driber streiten, uns kam des irgendwie komisch vor, dass wir da jetzt erst
in den Zahlenraum sind, aber noch kein Minusrechnen und dann erst das Einmaleins. Und
dann wieder ahm mit ja, mit dem Minusrechnen im Zahlenraum anfangen. Deswegen haben
wir das Einmaleins ein bisschen nach hinten geschoben und haben da auch jetzt erst und
haben erst Addition und Subtraktion im Bereich 100 gemacht und dann das Einmaleins. Und
da haben wir unser Lehrwerk halt auch ein bisschen/ Die Kinder waren bisschen verwirrt, weil
sie blattern missen, aber das ging dann auch. Genau. #00:07:23-2#

I: Ok. Ahm welche Bedeutung hat die Unterrichtsplanung firr Sie in Mathe? #00:07:28-1#

B: Ahm in Mathe ne ziemlich groRe fiir mich. Also die vorherige Planung, weil ich Mathe halt
auch nicht studiert hab. Also Deutsch ahm und vor allem MMK, weil das mein absolutes, ja,
der MMK ist halt mein Fach schon alleine von Bio und Technik studierten Facher her. Des fallt
mir deutlich leichter, schiittel ich auch mal eher aus dem Armel und auch tolle Stunden aus
dem Armel, weil man da einfach schon/ da habe ich einfach schon viel mehr &hm. Und in
Mathe, da ahm. Also ich merk auch das geht immer zlgiger, auch die Vorbereitung in Mathe.
Aber ich finde es in Mathe schon wichtig, da auch einen Plan zu haben, was mach ich in der
Stunde. Beziehungsweise auch nicht unbedingt nur, was mach ich in der Stunde. Es verschiebt
sich da ja auch doch manchmal, wie gesagt dann schneit es und dann lauft die Stunde anders,
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aber. Ahm. In Mathe finde ich es wichtig, so einen Plan zu haben, was passiert in der Woche,
was passiert in der Stunde, was mach ich da. Um einfach den Uberblick zu behalten auch.
Ahm. Driiber und vor allem finde ich es in Mathe auch einfach ganz wichtig, regelméaRig zu
gucken, was kann das einzelne Kind schon, wo steht es, wo hat es Probleme. Und wenn ich
mich dann gleichzeitig noch gedanklich rumschlagen muss, was wollte ich eigentlich machen
in der Stunde, dann finde ich es schwierig, personlich. Aber das kann sicher unter anderen
anders sein. Finde ich in Deutsch oder MMK deutlich einfacher. Ahm, ganz spontan, die
Stunden zu machen. Und in Mathe bereit ich sie eher vor, ja. #00:09:05-0#

I: Ok. (..) Ahm. (.) Welche Rolle spielen didaktische Modelle bei lhrer Unterrichtsplanung?
#00:09:11-0#

B: () Ahm. (.) Tendenziell wirde ich sagen eher weniger, weil es schlichtweg im Schulalltag
ein Stlck weit untergeht. Oft ist es so. Natirlich hat man, also fiir sich selber auch, aber das
gilt dann nicht nur fir Mathe, sondern fur alle Facher grundsatzlich so ein paar didaktisch,
methodische Dinge im Kopf, die einem selber wichtig sind. Und auf die man dann aber das
mach inzwischen auch mehr oder weniger von selber oft. Also da denke ich dann auch nicht
druber nach, also einfach Dinge, die man von sich aus wichtig findet und von sich aus
berticksichtigt. Beispielsweise grad in Mathe, dass die Kinder eben auch die Chance haben,
was leider beim Einmaleins schwierig ist ahm einfach auch mal, ja, Knobelaufgaben, selber
sich was zu Uberlegen, auch zu hinterfragen, wie komm ich eigentlich drauf, nicht einfach nur
auszurechnen, ja, so ist es, sondern eben auch einfach zu verstehen warum ist es so oder so.
Oder warum hat der andere das vielleicht anderes gerechnet als ich und kommt trotzdem/ es
gibt ja/ und kommt trotzdem aufs gleiche Ergebnis. Ahm. (..) Aber oftmals gehen grade dieses
theoretische, didaktische Modell, die gehen oft auch einfach letztendlich im Schulalltag unter.
Vor allem in so Phasen, in denen eben mehr los ist, ja. #00:10:31-5#

I: Ok. (.) Wie schatzen Sie lhre Kompetenzen im Bereich der Unterrichtsplanung ein.
#00:10:38-0#

B: Ahm, wiirde ich ein Stiick weit differenzieren, ich denke ich bin was die Unterrichtsplanung
angeht, deswegen gehe ich davon. Ich weil3 nicht wie rum es sich bedingt, entweder gehe ich
deswegen immer davon aus oder andersrum. Ich denk, ich kann bei der Unterrichtsplanung
sehr, sehr gut einschatzen, wo stehen die Schiler gerade. Was kénnen sie, was haben wir
gemacht. Und vor allen Dingen auch, wo gab es noch Probleme, wo waren Knackpunkte.
Sowohl inhaltlich, als auch rein von der Struktur in der Klasse, also welche Sozialformen
beherrscht die Klasse. Also diese Steuerung ahm habe ich glaub auch relativ wenig driber
nachgedacht, jetzt bei der Stunde, weil es einfach auch, vor allem wenn man als Klassenlehrer
drin, das lauft irgendwie, ja. (..) Beziehungsweise, ja ich denke schon, dass ich da meine
Starken auch habe, das lauft einfach. Da haben wir so in der Klasse eine gemeinsame Basis
gefunden, auf der diese Regeln und Rituale, Ablaufe einfach funktionieren. Und tber die denke
ich bei der Unterrichtsplanung wirklich kaum noch nach. () Ahm. (.) Wie ich schon gesagt
habe, wo ich wahrend der Unterrichtsplanung wirklich weniger driber nachdenke sind
tatsachlich &hm theoretische Modelle, die wir vielleicht auch im Studium an der PH gemacht
haben. Da spielt schon ne wirklich geringere Rolle bei der Unterrichtsvorbereitung jetzt. AulRer
wieder in MMK, weil ich da deutlich fitter bin in diesen Themen einfach auch drin. Die habe ich
fur mich selber automatisch im Prinzip abgespeichert. Und was man dann auch wieder ganz
einfach abrufen kann. Und was man eben nicht so drin hat, grad in den Fachern, die man nicht
studiert hat, auch so wie jetzt bei mir Mathe. Und man blattert dann eben doch nicht bei der
Vorbereitung fur jede zweite Unterrichtsstunde dann nochmal irgendwelche theoretischen
Biicher durch, genau. #00:12:31-0#

I: Ok. Ahm. Welche Rolle spielt inre Berufserfahrung ahm bei der Unterrichtsplanung. Warum
ist das so? #00:12:40-6#

B: Ahm. (.) Also ich wiirde sagen, ganz am Anfang des Berufs, sei es jetzt im Ref oder direkt
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danach, hat die Unterrichtsplanung schon einen deutlich grol3eren zeitlichen Raum
eingenommen. Zum einen, weil man jetzt schon einiges hat &hm was man auch wieder
benutzen kann. Auf der anderen Seite aber eben auch gerade, weil, oder weil ich zumindest,
weild nicht ob das allgemeingultig ist, weil ich vieles auch worlber ich bei der
Unterrichtsplanung am Anfang noch nachgedacht habe, gerade so Themen wie, wie hol ich
die Kinder in nen Stuhlkreis, wie bekomm ich sie wieder zuriick. Ahm auch was, auch so ein
Stiuck weit worliber auch grad am Anfang die Referendarin, die grad bei uns ist, &hm (.) noch
nachdenkt. Auch so ein bisschen, was sage ich eigentlich in den einzelnen Unterrichtsphasen,
also. Wie, mit welchen Impulsen fihr ich dieses Unterrichtsgespréach. Das lauft jetzt doch
deutlich spontaner ab einfach. Also ahm. Das liegt zum einen sicherlich an der
Berufserfahrung, die man einfach hat mit der Weile. Zum anderen aber einfach auch, wenn
man/ es ist denke ich auch ein Riesenunterschied ob man als Fachlehrer in ner Klasse ist,
dann hat man die drei Stunden in der Woche oder finf Stunden. Oder ob man wirklich, so wie
ich jetzt, mit allen 24 Stunden in der Klasse drin ist. Und da spielt denke ich schon, also man
bereitet schon anders vor, als ganz am Anfang. Also ganz am Anfang hatte ich schon deutlich
mehr noch zum einen mehr Zeit, zum anderen deutlich konkreter geplant. Also die Stunde war
jetzt auch schon fir jetzige Verhaltnisse relativ konkret geplant vom Ablauf. Also vieles ist auch
trotz der Planung, die wir vorher machen und der Uberlegungen die wir haben, was machen
wir, ist deutlich spontaner geworden einfach. Einfach weil man auch so ein Repertoire hat an
Spielen, Uber die ich/ die ich eben nicht mehr plan. Sondern dann sehe ich eben auf der Uhr
wir haben noch die funf Minuten. Oder ich spiire halt auch, jetzt sind sie wirklich fertig die
Kinder, jetzt kdnnen sie einfach nicht mehr, dann unterbreche ich die Phase auch mal. Hat
natlrlich auch den Vorteil, dass man jetzt nicht mehr beobachtet wird und bewertet wird und
die Stunde halt so passen muss, wie sie ist. Genau. #00:14:59-2#

I: Ok. Jetzt haben wir noch einiges gesprochen, gibt es von lhrer Seite noch irgendwas
Wichtiges zum Thema Unterrichtsplanung, was wir vielleicht noch nicht angesprochen haben.
Was noch nicht zur Sprache gekommen ist, was aber wichtig ware fur Sie? #00:15:11-2#

B: Ahm. Hm (nachdenkend). Eigentlich, denke ich nicht, ne. Im Moment bin ich immer so ein
bisschen am Uberlegen, in welchen Bildungsplan ich gucke. Aber ansonsten, ansonsten geht
es, ja. #00:15:27-4#

I: Ok. Gut. Dann wéren das die Fragen. #00:15:29-8#
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I: Einfach noch ein paar Fragen, da dazu. Ahm wie empfanden Sie das Laute Denken?
#00:00:05-4#

B: Ungewohnt, aber ich glaub dadurch, dass die Frau S. mich darauf vorbereitet hat fiel es mir
leichter. Ich glaube sonst ware es mir viel schwerer gefallen. Wo sie mir das gesagt hat, habe
ich gedacht, uh, ne. Ich rufe an, ich bin krank, so &hnlich. Aber schon genau und dann habe
ich gesagt, ach quatsch, ja. #00:00:21-0#

I: Glick gehabt fur mich. (lacht) #00:00:22-3#

B: Ja, ne, ahm. Also ich rede glaube ich echt viel mit meinem Hund, aber wenn man dann so
Gedankengange irgendwie ja. (..) #00:00:32-9#

I: Ok. (..) Wie war die heutige Unterrichtsplanung. Also was war genauso, was war anders wie
sonst. #00:00:41-6#

B: Heute. Ahm. (...) Ich glaube anders war es schon nochmal, hm (fragend). Was war anders?
#00:00:51-7#

[Stille] #00:00:59-0#
B: Dass man aufgeregt ist. (lacht) #00:01:00-5#
[Stille] #00:01:06-4# #00:01:09-6#

B: Ich glaube nicht viel, also wenn man das jetzt schon so oft gemacht hat und Klasse neun
Mathe, wirklich hier rein da raus. Wo man dann manchmal vielleicht schon, ahm, vielleicht
habe ich mir es doch nochmal genauer angeguckt. Also nochmal, ne genauer angeguckt ist
falsch. Mehr Gedanken nochmal dariibergemacht, wie mache es jetzt im Einzelnen. Ich
glaube, wenn (.)/ Ich habe es ja erst gemacht, ist ja noch nicht lange her. Da ist es dann einfach
so, ich nehme das mit und werfe zwar zwei, drei Blicke vielleicht drauf. Gucke es mir auch
nochmal kurz an. Aber ich glaube nicht, dass ich es nochmal Schritt fur Schritt durchgehe. Das
glaube ich ist der Unterschied, weil man es einfach schon so oft gemacht hat. #00:01:53-8#

I: Hm (bejahend). Wann hast du das das letzte Mal gemacht. Letztes Schuljahr? #00:01:56-1#

B: Ne das habe ich jetzt gemacht vor fiinf Wochen oder so. Genau. Glaube ich war der Zylinder
dran, ja, genau. #00:02:05-4#

I: Ok. Ahm. Beschreib doch bitte wie du im Regelfall unter welchen Rahmenbedingungen du
deinen Unterricht planst. Also Dauer, Zeit, alleine. #00:02:16-4#

B: Also, ja. Also ich plan alleine. Meistens sitze ich hier im Wohnzimmer, obwohl es ein Biro
gibt. Aber da (.) ja. (lacht) Ich sitz hier, ja, genau. Ahm. Zeit istimmer unterschiedlich, meistens
gegen spat nachmittags. Weil wenn ich heimkomme gehe ich erstmal mit dem Hund oder noch
zum Pferd oder so. Und ja, ist einfach was, was man geniel3t, dass man die Zeit frei einteilen
kann. Genau. #00:02:38-4#

I: Ok. Und im Regelfall dann auch alleine? #00:02:40-6#

B: Ja. Immer eigentlich alleine. Ja. Also es gibt es jetzt nicht, dass wir uns fir die
Unterrichtsvorbereitung zusammensetzen. Also es kann mal sein wir tauschen Materialien
aus. Ahm und ich benutze dann gerade von der Frau S., wir arbeiten viel zusammen, dann
auch ihr Material oder sie meins. Ahm, ja. Aber das wir wirklich zusammen uns hinsetzen und
uns Uberlegen, wie kénnen wir das machen. Das machen wir nicht, aber ich glaube das ist
einfach auch weil wir das ja schon so oft gemacht haben. Also das wére vielleicht etwas
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anders, wenn pf. (nachdenkend) wir jetzt beide ein Fach unterrichten missten, wo wir noch
nie gemacht haben oder so. Dann wére es vielleicht was anderes. #00:03:17-0#

I: Hm (bejahend). Ok. Welche Bedeutung hat die Unterrichtsplanung fir dich im Fach
Mathematik? #00:03:26-1#

B: Also ich denke es ist schon eine, es hat fuir mich schon eine wichtige Bedeutung, weil also
es gibt immer auch Stunden wo man einfach reingeht und macht. Also aus Zeitmangel oder
was auch immer. Und dann kommt man finde ich schon immer wieder an den Punkt, wo man
denkt: Oh, shit, jetzt habe ich irgendwas vergessen oder oh das wollte ich doch einfach vorher
noch machen. Und dann ware es fur die Schiler anschaulicher oder einfacher gewesen oder.
Ja die Struktur ware fir sie besser gewesen einfach. Von dem her glaube ich schon, dass es
ganz arg wichtig ist, auch. Also manchmal denke ich mir bei manchen Stunden, gerade auch
bei Ubungsstunden, da reichen echt zehn Minuten. Sich die Aufgaben nochmal angucken,
genau gucken: Welche mussen sie denn machen. Ahm. Welche konnen sie sich dann
rausgucken. Aber welchen Block missen alle gemacht haben. Also das glaube ich schon,
dass es deswegen sehr wichtig ist. Oder auch bei Einfuhrungsstunde, ja sich einfach nochmal
zu Uberlegen. Also es gibt es ja auch leider immer wieder, dass man dann was macht und
denkt: Oh, jetzt habe ich, wenn ich/ Jetzt in dem Fall zum Beispiel meine Klopapierrolle
dabeigehabt héatte, dann wére es viel anschaulicher fir die Schiler gewesen. Und wenn ich
meinen ganzen Ordner mithnehme und den aufschlage und sage: ,Jetzt machen wir das“, dann
fehlt die eben. Und. Ja. Von dem her glaube ich schon oder finde ich schon, dass es sehr
wichtig ist. #00:04:44-5#

I: Orientierst du dich bei den Aufgaben denn immer am Buch? #00:04:48-0#
B: Ja. Eigentlich, ja, schon. #00:04:51-5#

I: Ok. Spielen bei deiner Unterrichtsplanung didaktische Modelle irgendeine Rolle? #00:04:59-
2#

B: Nein. (lacht) #00:05:01-8#

I: Hm. (bejahend) Ahm wie schatzt du deine Kompetenz ein im Bereich der
Unterrichtsplanung? #00:05:06-2#

B: (...) Ahm. Also wie gut die ist, heiRRt das oder? (...) Ahm. Wie schéatze ich meine Kompetenz
ein. Ich glaube, dass es eine solide Unterrichtsplanung ist und ich glaube jetzt aber nicht, dass
ich grof3 Schnickschnack darum mache. Weil ich finde es steht schon auch immer im
Vordergrund, also bevor du jetzt gekommen bist, haben wir uns dariiber Gedanken gemacht,
Frau S. und ich, &hm also es gibt ja auch immer diese Zauberstunden. Und die Frau S. hat da
eine ganz tolle zum Satz das Pythagoras. Wo echt super ist. Wo man eine Doppelstunde
macht und die Schuler schaffen und erarbeiten sich das selber. Man muss zwar immer ein
bisschen nachschieben, aber im Endeffekt |&uft. Also es ist eine tolle Stunde und wir machen
die jedes Jahr wieder, wenn wir Neuner haben. Aber am Ende von der Doppelstunde lauft man
rein und Uberlegt sich meistens: Eigentlich hatte ich denen das auch in 45 Minuten beibringen
kénnen. Also deswegen glaube ich, dass es sehr solide ist ganz kurz und knackig und. Also
grad bei den Grol3en finde ich guckt man auch immer ein bisschen auf die Zeit, die Prifungen
stehen vor der Tur. Und ahm. Ja. Da kommt es dann ein bisschen zu kurz so diese, finde ich
schon, dieses selber schaffen lassen und da einfach denen mehr Material zu liefern oder so.
Ja. #00:06:30-2#

I: Ok. Ahm. Welche Rolle spielt denn deine Berufserfahrung bei deiner Unterrichtsplanung und
warum ist das so? #00:06:38-6#

B: Also die Rolle von der Berufserfahrung ist einfach, dass man entspannt an die ganze Sache
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rangeht, weil man weil} worauf es ankommt, weil man die Prifung schon zig/ also ich weil3
nicht, ich glaube siebenmal oder so mitgemacht oder sechsmal. Also ich habe von Anfang an
gleich nach dem Ref Neuner gehabt. Man geht véllig entspannt an die Sache, weil man weif3
worauf es ankommt, auf was Wert gelegt wird. Und das ist natirlich auch das Ziel dahin zum
arbeiten. Habe ich jetzt alles beantwortet, was da dringesteckt hat? (lacht) #00:07:11-3#

I: Welche Rolle die Berufserfahrung spielt bei der Unterrichtsplanung. #00:07:14-4#

B: Also gut die Rolle schon, dass man entspannt drangeht, dass man weil3 worauf es
ankommt. Also die Blickrichtung die richtige zu haben. Ahm. (..) Und ich glaube auch einfach
schneller zu sehen, an den Aufgaben, welche nehme ich und welche nehme ich nicht. Ahm.
(..) Nicht meinen zu mussen, ich muss alles was da drin steht missen die Schiler von vorne
bis hinten durchziehen. Das ist wirklich/ Ja man darf schon sagen, dass es einem leichtfallt
bestimmte Aufgaben rauszusuchen, Aufgabentypen. Und andererseits, wenn man vielleicht
wirklich mal eine richtig gute Klasse hat, wo man merkt, oh das geht zigig vorwarts, wo man
dann auch ein bisschen driber rausgehen kann. Oder auch bei schwachen Klassen zu sagen.
Die schéne Stunde vom Satz das Pythagoras fallt aus. So und so is es und wir Uben jetzt mehr.
Weil das einfach vielleicht wichtiger ist. Also ich glaube, das sieht man einfach mit den Jahren
viel besser. #00:08:13-7#

I: Wie am Anfang. #00:08:15-7#

B: Ja. Da hat man ja auch den Vergleich nicht und kann das auch glaube ich nicht so gut
einschatzen, wie lange brauche ich fir was. Und reicht mir das. Und in Mathe ist es eh gerade
S0, dass es bis Klasse zehn ziemlich eng alles ist. (..) Ja. #00:08:30-9#

I: Das heil3t aber auch, ihr tauscht euch da immer ein bisschen aus und guckt, sozusagen, wie
weit bist du jetzt, wie weit bin ich jetzt? #00:08:36-1#

B: Genau. Also wir sind sechs Neunerklassen und vier von diesen Mathelehrern schreiben
parallel Klassenarbeiten auch. Also wir gucken, es macht schon jeder mehr oder weniger sein
Ding, also Frau S. und ich arbeiten jetzt vielleicht ein bisschen enger zusammen. Die anderen
beiden machen wirklich ihres getrennt. Aber die Klassenarbeiten, da setzen wir uns rechtzeitig,
oder die macht dann einer rechtzeitig vorher. Man guckt ein bisschen, also wir halten uns ja
alle an das Buch, deswegen ist es jetzt vom Niveau her nicht so schwer zu gucken, dass man
gleichbleibt. Und dann guckt man schon immer: Wo bist denn du gerade? Oh ich muss Gas
geben oder ich kann mir ein bisschen Zeit lassen. Und wenn es jetzt mal nicht passen sollte,
dann ist es eben so, dass einer eine Aufgabe wegstreicht. Aber wir schaffen da zu viert
eigentlich schon zusammen. #00:09:19-8#

I: Hm. (bejahend) Ist das in anderen Fachern anders? #00:09:22-2#

B: Ja. Also ich gebe noch Technik und Physik. Und in Technik ist es klar vom Stoff her
Absprache, aber da schreibt jeder seine Klassenarbeit, da wird auch nicht so viel
abgesprochen. Und in Physik noch einzelner wirde ich sagen. Ich finde wo es ein bisschen
gemeinsamer wieder ist, ist in NWA. Allerdings merke ich es jetzt, eine Kollegin mit der ich in
funf und sechs in NWA eng zusammengearbeitet haben. Die ist jetzt in Mutterschutz und jetzt
mache ich es alleine. Also es kommt immer auch ganz arg drauf an, wer ist mit mir parallel.
Und passt das. (.) Also, wenn es nicht passt, dann hat es auch keinen Sinn. (.) #00:10:02-4#

I: Ok. Jetzt haben wir einiges besprochen, gibt es von deiner Seite noch irgendwas Wichtiges
zum Thema Unterrichtsplanung, Gber das wir vielleicht noch nicht gesprochen haben, was dir
vielleicht noch wichtig ware? #00:10:12-9#

[Stille] #00:10:17-6#
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B: Nein, das Einzige was ich echt finde so. (lacht) Sage mal. Also auch der Herr F. da haben
wir uns driber unterhalten. Das ist schon ein bisschen lustig, auch wenn ich jetzt sage
geschwind was war, es waren ja nur zehn Minuten oder auf das Band spreche. Dann dhm.
Dann denkt man so, boah das geht schon ganz schén schnell, aber eigentlich geht es in
Wirklichkeit gar nicht so schnell man sitzt doch immer dran und tberlegt, ja. Genau. #00:10:45-
6#

I: Im Prinzip, also man kann das ja jetzt auch so dazu sagen, das ist bei allen so. Also das ist
bei niemandem grof3artig anders. Ich hatte jetzt eine einzige erfahrene Lehrperson, die sehr
sehr viel Zeit gebraucht hat, eher so wie die Studierenden bei uns. Also da habe ich jetzt schon
drei erhoben. Und der, der wirklich wesentlich langer gebraucht hat. Aber das war die allererste
Stunde die er gemacht hat in dem Fach mit dem Thema. Er hat das nicht studiert. Und das
macht nattrlich einen gro3en Effekt aus. #00:11:15-2#

B: Ja, das ist ja dann auch nicht etwas, was man schon Jahre langmacht. Genau, es war dann
ja wirklich ganz neu. #00:11:20-1#

I: Er musste sich das komplett neu erarbeiten. #00:11:21-6#
B: Und dann sitzt man natirlich ewig dran, ja. #00:11:23-8#

I: Genau. Aber sonst ist es bei allen, also. (lacht) Ja. Ist ja auch toll, also es wird ja auch im
Prinzip nicht anders gehen. #00:11:33-2#

B: Ja. Ja. Klar mit 27 Stunden. (Klingel im Hintergrund) #00:11:37-2#

I: Ok. #00:11:38-8#
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I: Ahm, der erste Teil ist normalerweise, dass ich Sie frag, was Sie jetzt anders war, was war
genauso, genau, das kénnen wir ja jetzt weglassen (lachend). Ahm, beschreiben Sie doch
bitte wie Sie im Normalfall, unter welchen Rahmenbedingungen Sie Unterricht planen.
#00:00:14-7#

B: Ja, die Rahmenbedingung ist mal die dass wir zu zweit sind. Wir sind ja eine sogenannte
Inklusionsklasse. Und &hm planen das auch deswegen unseren Unterricht zu zweit immer. Ja,
ahm wir planen dann auch sozusagen differenziert. Wir haben die Lehrwerke zugrunde liegen,
gehen von denen aus, &hm und besprechen dann, was, was wir meinen, was nun eben fir
welche Schiler passt. Also wir gehen, sag ich mal eben einfliihrend dran, dass wir ein Thema
fur, fur alle einfihren und dann eben je nachdem mit den einzelnen Ubungen variieren. Ahm,
ja, dann sammeln wir sozusagen, holen uns also erstmal so das Grundlehrwerk was wir haben
von, was auch alle anderen Kollegen haben. #00:01:18-3#

I: Das ist dieses Einstein? #00:01:19-3#

B: Also, ach ja, in Mathe, muss ich mich ja, muss mich ja beziehen. Muss mich ja jetzt auf
Mathe beziehen. Ahm, ja gut, da ist jetzt bei uns natirlich anders. Meine Kollegin hat nen extra
Lehrwerk. Die hat einen sogenannten Albert. Ja, so dass wir thematisch einfuhren, wenn es
jetzt um Geld geht, ja also weil ja jetzt jeder driber Bescheid. Und dann arbeiten aber die
Kinder meine jetzt Einstern. Wenn man das so nennen mag. Und die anderen mit dem Albert.
Das war aber anfanglich d/, in der ersten Klasse war's noch nicht so. Das hat sich jetzt halt bei
uns so heraus entwickelt. Ja, haben wir, ja ist, also es war auch unser Auftrag wir sollen
ausprobieren. Wir kénnen machen sozusagen was wir wollen. Mit diesen Pro/ Projekt Inklusion
oder Kooperation. Die ers/ erste Jahr hatten wir ein gemeinsames Lehrwerk und dann haben
wir eben gemerkt wir missen da mehr differenzieren. Und wir kbnnen auch nicht mehr
dieselben Lehrwerke nehmen. Hm, ich plan dann parallel dazu mit meinen Stufenkollegen.
Also mit allen anderen Drittklasslehrern treffen wir uns einmal in der Woche. Und besprechen
was wir machen und tauschen uns dann so auch in den Ideen aus. Ahm, es heif}t ja dann
auch, dass wir dann auch noch ne, ne Box haben Klasse drei. Wo wir dann noch so
hineingeben was man noch so, was jede so hat und wo man so schauen kann: ,Oh ja, das
passt jetzt so zu mir auch ganz gut.“ Ja. #00:03:00-6#

I: Wann treffen Sie sich da normalerweise? #00:03:03-3#

B: Wdchentlich #00:03:04-2#

I: Und dann hier in der Schule? #00:03:06-0#

B: Ja, wir treffen uns in der Schule, einmal in der Woche, nehmen unser ganzes Paket mit. Ja,
nehmen die Biicher mit, &hm, gehen in der Regel vom, also Mathe_fallt halt jetzt ein bisschen
raus. Wir gehen da halt oft vom Sachunterricht aus thematisch. Ahm, da kénnen wir, also
Kunst, Musik &hm, anhangen, so oder so. Bei Deutsch ist es auch oft moglich. Mathe ist oft
separat. Also wenn Sie es jetzt speziell fir Mathe wissen #00:03:40-0#

I: NG, ist auch allgemein. #00:03:41-1#

B: Mein Bauch will immer was. Aber der kriegt halt nicht immer was. Ja, also das sind so fir
mich diese zwei Parallelenstrange, die Absprache mit den Stufenkolleginnen. Und eben nun
da kommt dann eben ne starkere Differenzierung mit meiner Sonderpadagogin. Ja. #00:03:59-
3#

I: Diese Treffen, die machen Sie dann direkt nach Schulschluss, an einem bestimmten Tag?
Oder ist das so eine RegelmaRigkeit? #00:04:05-1#

B: Wir las/ das ist eine RegelméaRigkeit einmal in der Woche. Und wir haben da auch ne Pause,
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also auch wegen mir, denn ich bin eine, wenn ich jetzt finf Stunden Unterricht hatte, dann
muss ich mich erst Mal wieder absortieren. Also ganz konkret, wir treffen uns ahm dienstags
um 13 Uhr. Und ahm gucken dann ja, in der Regel sind des so zwei Stunden. Die wir da haben.
Und mit meiner Sonderpadagogin treffen wir uns auch einmal wdchentlich. Ja und das sind
meistens auch so zwei Stunden. Ahm, wir treffen uns dann um die Woche zu besprechen,
treffen uns auch entweder Ende der Ferien beziehungsweise ahm um den nachsten Block
auch zu planen. Also ich sag mal wie ich angefangen hat, hat ja jeder so sein eigenes
verwurschtelt. Das ist jetzt nicht mehr so. Ja. #00:05:06-3#

I: Ok. Ahm, welche Bedeutung hat die Unterrichtsplanung, also jetzt speziell in Mathematik fiir
Sie? #00:05:16-0#

B: Hm, fir mich ist es auch noch speziell so, da das fur mich ein Neuland ist in der Vermittlung.
Mach ich mich immer erst mal selber schlau. Ja? Ahm, jetzt konkret jetzt gab's diese, dieses
schriftliche Subtrahieren. Und dann gibt es das Erganzungserfahren und das Abziehverfahren
und, &hm, das haben wir sozusagen friiher gar nicht gemacht. (Eine dritte Person betritt den
Raum) Frau B. bestimmt, gell. #00:05:47-5#

(Interview wurde unterbrochen)
B: Jetzt wo waren wir grad? #00:06:03-7#
I: Ahm, welche Bedeutung die Unterrichtsplanung fir Sie hat? #00:06:06-9#

B: Ja, hm (bejahend) also in Mathe wie gesagt guck ich besonders hin. Denn sonst fang ich
an zu schwimmen. Denn mein Job ist ja auch wie vermittel ich's. Mehr eben. Und dann guck
ich mir das vorher an, ahm wie kénnte das Kind jetzt das verstehen. Also das mach ich so jetzt
mental fir mich. Des ist das eine erstmal. In diesem (unv.) Bereich. Und dann vergleiche ich
auch was ist denn konkret dran und wie mach ich das. Ahm. Also ich mach's meistens so wie
heute, dass ich ne di/, also thematisch des erstmal angehe. Und die, auch die Kinder was
entwickeln lass. Und jo, und dann halt auch Ubungen. Hm (bejahend) und mit dem Buch mach
ich das so, dass ich mich daran orientier, das ist mein Leitfaden. Aber ich arbeite das jetzt
nicht Aufgabe fur Aufgabe ab. Denn ich finde es schrecklich, wenn man Kinder solche
Packchen gibt, ja so A bis F. So und dann mussen die das alles nacheinander machen. Ja,
ich find es fur mich selber dann auch langweilig. Dann hol ich mir lieber wieder noch was
anderes dazu. Und dieses Ein/ Einstern, da haben wir ja auch dieses Lehrer/, natirlich das
Lehr/ Lehrerwerk noch. Und da hat es so viele Mdglichkeiten, wie ma so sagt gar nicht schaffen
kann. Ja, ist, ist wirklich so. Ja. #00:07:52-8#

I: Ok. Ahm, welche Rolle spielen didaktische Modelle bei Ihrer Unterrichtsplanung? #00:08:00-
o#

B: Da kann ich jetzt, ich sag jetzt einfach mal aus dem Bauch raus, gar keine mehr. Ja. Ich
guck mir, sicherlich sind wir immer ja mal auf Fortbildungen. Aber bei didaktischen Modellen
denke ich an meine PH-Zeit. Ja. ja. Und nur wenn es jetzt um neue Sachen gibt, geht, die man
jetzt an einer Schule verandern méchte und entwickeln dann kommt das wieder. Also da fallt
mir jetzt beispielsweise ein, in Deutsch Fresh-Methode, dass man da guckt welch/, wie
vermitteln wir jetzt die Rechtschreibung. Was machen wir bei Rechtschreibschwéchen. Dann
schauen wir nach den Konzepten, aber ansonsten sagen wir haja das Buch, die haben sich ja
was ausgedacht. Und da setzen wir uns ja auch immer wieder zusammen, eben in der Stufe,
schauen uns die Lehrwerke durch, die wir haben, was gefallt uns, was nicht. Wollen wir das
noch. Welches neue wollen wir uns anschaffen, schauen uns dann Beispiele an von Verlagen.
Vergleichen die miteinander. Und dann ist es ja aber sozusagen da. Das ist dann unser
didaktisches Modell. Oder Ergebnis. Oder unsere Wahl. #00:09:18-7#

I: Ok. Ahm wie schéatzen Sie lhre eigenen Kompetenzen im Bereich der Unterrichtsplanung
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ein? #00:09:26-0#

B: Von hundert Prozent? Wiirde ich mal, also wenn ma von hundert rech/, von hundert Prozent
ausgeht, dann geb ich mir 80. #00:09:33-7#

I: Hm (bejahend). Welche Rolle spielt Ihre Berufserfahrung bei der Unterrichtsplanung und
warum ist das so? #00:09:41-3#

B: (tiefer Seufzer) Ja, ich finde, dass die mir das sehr, zunehmend leicht macht. Ahm, was
aber nicht heil3t, dass ich so also ma salopp ausgedriickt, den Kas von vor drei3ig (lachend)
Jahren zu Kindern immer noch serviere. Weil das mir selber auch zu langweilig (lachen) aber
ja, da, ich brauch profitier da sehr aus meiner Erfahrung. Hm (bejahend) ja. #00:10:16-6#

I: Ok. Ahm jetzt haben wir einiges &hm besprochen. Gibt es von lhrer Seite noch irgendwas
wichtiges zum Thema Unterrichtsplanung Uber das wir bisher jetzt noch nicht gesprochen
haben. Was noch nicht zur Sprache gekommen ist? #00:10:27-0#

B: Ja, Planung und Realitat ist so eine Sache. Ja, ja. Meistens ist es so, dass wir zu viel planen.
Des geht mir auch mit der Kollegin so. Wir planen da ne Woche und dann sagen wir schon am
Donnerstag ahm ,ah ja Freitag machen des was wir nicht geschafft haben®. Oder jetzt auch
meine letzte Praktikantin, die ich jetzt hatte. Ahm, war es auch so. Ja, sie bringt dann, ihre
Planungen und in der Realitat ist es meistens zu viel. Denn die Kinder kommen ja auch mit
ihrer Lebendigkeit einem sozusagen dazwischen. Oder sie bringen sich da mit ein. Ja.
Abweichend an sich weniger dass es eher in so offenen Bereichen, wenn man jetzt Gber ein
Thema spricht so wie Werbung oder Heimat, ja so was offenes, aber in Mathe ja nicht. Also in
Mathe schweif ich sozusagen nicht ab. Da bleibe ich am Thema dran. Hm (bejahend) ja,
wichtig ist so auch, sozusagen nicht weiter zu machen, wenn noch gar nichts angekommen
ist. Das ist auch noch, also wieder, wieder mit der Realitdt. Hm (bejahend). Allerdings bin ich
da jetzt auch mit dem Lernwerk des wir, Lehrwerk Tschuldigung, &hm auch einverstanden. Ich
hab jetzt nicht das Gefiihl, ich kdame da nicht hinterher. Ja, oder das mich das gangelt. Das ist
ja auch so aufgebaut das sind fiinf Bande. Da kann ich mir mal was rausnehmen, ah, sei es
jetzt Geometrie oder Rechnen mit Geld oder Struk/ &hm, Muster fortsetzen, da muss ich mich,
das baut ja jetzt nicht alles so genau aufeinander auf. Ja. Hm (bejahend). #00:12:43-9#

I: Wunderbar. #00:12:44-8#
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I: Wie empfandest du das Laute Denken? #00:00:04-1#

B: Seltsam (lachen) vor allem wenn man eigentlich nicht weil3 sich viele Sachen einfach so fir
sich denkt und sagt ha ja gut, das ist so und so und so. Und jetzt muss es halt einfach mal
wirklich aussprechen, das ist schon seltsam. Aber vielleicht denkt man doch nochmal dann
anders an was anderes, als wenn man es nur fur sich denkt. Also das ist méglich. Vor allem
versucht man dann schon so zu erklaren, dass jemand, der das nur hort trotzdem weild was
ich jetzt dann will. Weil, wenn ich mir sage ah ja ich muss die Waagen holen, heif3t das fur
mich, ah ja, ok, ich muss da hoch in den Speicher, da stehen die Waagen. Also muss ich die
alle runterholen. das ist die und die und die und die. Ich weil3 das aber wenn ich sage ich muss
die Waagen holen, weil} derjenige, der das nur hért, der weild halt nicht. Deswegen ist es schon
nochmal was anderes. #00:00:42-4#

I: Ok. Fiel dir irgendwas schwer beim Lauten Denken? War das total einfach? #00:00:49-9#
B: Also schlimm fand ich es jetzt nicht, es ist nur ungewohnt, aber geht schon. #00:00:53-6#

I: Ok. Ahm wie empfandest du die heutige Unterrichtsplanung. Was war genauso, was war
anders? Wie im Regelfall? #00:01:01-5#

B: Ha, dadurch, dass ich das jetzt halt nicht das erste Mal mache, denke ich ist es halt, &hm,
kommt viel dazu, was man schon mal gemacht hat und was sich schon mal fir gut bewiesen
hat oder so und von daher glaube ich war es jetzt nicht so extrem viel anders wie ich es jetzt
sonst machen wiirde. Ahm im Normalfall schreibe ich mir wahrscheinlich nicht ganz so viel auf
wie ich es jetzt gemacht habe. Ahm weil ich es einfach schon ein paar Jahre halt gemacht
habe und weil3 ok ich muss das so und so und so machen. #00:01:26-5#

I: Ok. Wie oft ma/ also wie oft hast du das jetzt schon gemacht? #00:01:29-3#

B: Das Thema? #00:01:30-3#

I: Ja. #00:01:30-6#

B: Keine Ahnung. #00:01:32-9#

I: Geschatzt? #00:01:33-8#

B: Ahm pf, sieben, achtmal, keine Ahnung. #00:01:36-8#

I: Ok (lachen) sozusagen, nicht die erste dritte Klasse. #00:01:40-4#

B: Ja, das macht man ja in der zweiten, macht man es ja auch, weiter oben macht man es ja
nochmal. Also es kommt ja immer wieder. Und die kdnnen es dann ja trotzdem noch nicht

unbedingt, also von daher. #00:01:49-3#

I: Ok. ok. Ahm, wie zufrieden bist du mit der sozusagen Planung fir die Stunde? #00:01:59-
3t

B: Also fur mich, muss ich sagen, reicht es. Weil ich brauche jetzt nicht so im mega Detail alles
noch, wie es vielleicht jemand anderes brauchte. Anm mir reicht das jetzt als Plan. Es kann
allerdings sein, dass ich das jetzt in den nachsten zwei Tagen nochmal komplett Uber den
Haufen schmeil3e, weil mir was anderes einfallt. Wahrend ich einkaufen bin, also das ist gut
maoglich. Aber so im GrofRen und Ganzen denke ich, passt das schon, weil die miissen das am
Anfang wiegen. Und missen das dann so bisschen nach und nach einfach ma dieses
Schatzen und &hm tatsachlich einschatzen, das kdnnen die einfach noch nicht gut. Und das
ist mdglich, dass das noch mit drin ist. Und dieses Umrechnen haben wir bei den anderen
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Einheiten ja auch schon gehabt. Ahm von daher musste das eigentlich ganz gut funktionieren.
Wir hatten es jetzt bei Euro schon, wir hatten es bei Meter hat man es auch schon mal
gemacht. Und, ja, schauen wir mal (lachen). #00:02:46-8#

I: Ja, viel ungewiss dann eben. Ahm beschreibe doch bitte wie und unter welchen
Rahmenbedingungen du im Regelfall deinen, oder im Normalfall eben deinen Unterricht
planst? #00:02:56-7#

B: Was meinst du jetzt damit? #00:02:59-3#
I: Also sozusagen, sitzt du immer hier? #00:03:01-4#
B: Ah, ok. #00:03:02-2#

I: Machst du das wo anders, machst du das mit jemand anders zusammen? Um wieviel Uhr?
#00:03:04-5#

B: Also ich mache es im Normalfall alleine, also Mathe mache ich eigentlich immer alleine.
Entweder ich sitze hier am Tisch oder auf der Couch oder &hm ja im Arbeitszimmer sitze ich
eigentlich meistens nicht. Komischerweise. Da lade ich immer nur mein Zeug ab. Es ist einfach
bequemer. Und jo, meistens liegen um mich rum, drei, vier, flinf, sechs, sieben, acht Blicher.
Und das Laptop, liegt, lauft auch noch, weil ich da noch irgendwas nachschauen will, je
nachdem welches Thema, jo. Und dann kruschtel ich so vor mich hin. #00:03:32-7#

I: Ok. Und normalerweise so, eher so, also ist ja jetzt wahrscheinlich eher ne Ausnahme von
der Uhrzeit her. Eher dann nachmittags eher dann, wenn du dann nach Hause kommst?
#00:03:42-9#

B: Wenn ich, wenn ich Schule habe oder also, wenn Ferien sind, mache ich es doch eher
morgens, also das ist doch schon so die Zeit, nur nachmittags mache ich dann eher andere
Dinge. Ahm, wenn ich natirlich Unterricht hab, wenn keine Ferien sind, dann mache ich es
eher gegen Abend. Also meistens nicht nachmittags, weil dann bin ich erstmal mit dem Hund
drauf3en und mache andere Sachen. Und dann gegen Abend, manchmal lauft nebenbei noch
der Fernseher fur irgendwelches langweiliges Gedudel, was nebenherlauft, das stért mich
auch nicht. Und dann meistens gegen, ich sage mal ab sieben bis um zehn oder so was sitze
ich dann meistens da, ja. #00:04:13-9#

I: Ok. Ok. Ahm, genau, welche Bedeutung hat ahm fir dich die Unterrichtsplanung? Also
warum machst du des? #00:04:28-6#

B: Damit ich weil3 was ich in der Stunde mache (lachen). Also es kommt auch mal vor, wenn
egal, wenn irgendwas anderes auflauft, dass ich auch mal ohne groR3artige Unterrichtsplanung
in den Unterricht reingehe, das funktioniert auch. Wenn man das eine Weile gemacht hat.
Dann muss man halt mal ne Ubungsstunde einschieben oder mal ein Spiel machen mit denen,
was manche eigentlich schon aus dem Armel schittelt. Mit der Zeit. Ahm, aber ich finde es
trotzdem immer noch wichtig sich zu Uberlegen, was will ich denn von denen, was missen die
am Schluss konnen? Was ich erwarte ich was sie dann tatsachlich beherrschen. Was
brauchen sie vielleicht auch im nachsten Schuljahr dann. Und da finde ich dann schon wichtig,
dass man sich hinsetzt und guckt, also was muss wie eingebaut werden. Damit sie das auch
hinkriegen. Weil es bringt halt nichts, wenn sie jetzt nicht wissen wie ich Gramm und
Kilogramm umrechne und dann spater sollen sie aber noch gré3ere Dinge, wie Tonnen oder
so was beherrschen, das funktioniert halt nicht. #00:05:18-5#

I: Hm (bejahend). Ok. Ahm, spielt dabei, oder spielen dabei irgendwie didaktische Modelle
eine Rolle bei deiner Unterrichtsplanung? #00:05:28-9#
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B: Ich glaube schon, aber ich wirde mir jetzt kein Buch mehr vor die Nase legen wo ich
nachlese, wie funktioniert das. Das, ich glaube man verinnerlicht es mit der Zeit. Also das ma
jetzt am Anfang nicht direkt einsteigt mit irgendeinem ,Hier ist die Theorie und jetzt schaut
euch mal dieses Blatt an“ und das in der Grundschule vielleicht noch, das geht gar nicht. Ma
muss wirklich erst mal gucken, dass sie irgendwas handlungsorientiertes machen oder
irgendwie zumindest was mit einem Bild haben. Und irgendwas tun kénnen und das langsam
eben aufbaut. Ich glaube das sind schon so Modelle drin im Kopf, aber das ist jetzt nicht mehr,
dass ich jetzt sage ,0h das ist jetzt dieses Modell und das ist jenes von dem und dem®. Also
das, also die Zeit ist vorbei. #00:06:04-8#

I: Hm (bejahend). Ok, 4hm wie schéatzt du deine Kompetenzen ein im Bereich der
Unterrichtsplanung? #00:06:11-1#

B: Ah, frage meine Schiiler (lachen). Also anhand dessen was dabei raus kommt im Normalfall
glaube ich dass es ganz gut ist. Ahm, es ist bestimmt nach oben noch Luft und man kann
bestimmt den einen oder anderen Stunde deutlich spannender oder interessanter oder
aufwendiger gestalten. Aber es funktioniert halt meistens bei einem kompletten Deputat nicht.
Des macht man dann auch mal, das sind die Ausnahmestunden, wo man dann schonere
Versuche macht, zum Beispiel auch in irgendeinen welchen Fachern. Oder eben da jetzt auch
mit, mit diesen Waagen oder so was, so mit viel Aufwand, mit viel Material auch mal was
macht. das ist dann schon nochmal was anderes. Aber das geht halt nicht fir jede Stunde.
#00:06:50-5#

I: Hm (bejahend) Ok. Ahm, welche Rolle spielt deine Berufserfahrung eben bei der
Unterrichtsplanung und warum ist das so? #00:06:58-4#

B: Ah, ich glaube schon eine ganz grof3e. Je langer ich das mache, umso mehr weil3 ich wie
ich mit was umgehe, mit welchen Problemchen. Warum ich welche Phase wann einschiebe.
Und ahm, was ich eben auch einbauen muss, damit ich mal meine schwachen Schiiler férdern
kann. Also wenn ich zuriickdenke an den Anfang, da hat man halt so seinen Schema gehabt
und versucht das irgendwie durchzuziehen. Und die 45 Minuten genau zu timen. Ahm, (ber
das bin ich glaube schon lange hinaus. Weil es nicht funktioniert. Und es kommt sowieso
immer anders als man denkt. Und ahm, es bringt mir nichts, wenn ich nach den 45 Minuten
drei Schiiler hab, die es verstanden haben, aber ich habe meinen Plan durch. Ahm dann muss
ich halt wahrend der Stunde so umschmeif3en und muss es halt anders machen. Und das
funktioniert halt nur mit der Erfahrung, glaube ich. #00:07:40-2#

I: Hm (bejahend) Ok. Ahm genau, jetzt haben wir einiges tiber Unterrichtsplanung gesprochen,
gibt es irgendwas von deiner Seite Wichtiges was wir vielleicht jetzt noch nicht angesprochen
haben, was noch nicht zur Sprache gekommen ist, aber was dir noch wichtig ist? #00:07:53-
8#

B: Ich find so eine Unterrichtsplanung héngt auch viel davon ab was ich fir ne Klasse hab.
Also ich sitze zum Beispiel in einem anderen Fach mit ner Kollegin oft zusammen. Wir planen
gemeinsam den MNK Unterricht. Aber &hm haben zwei komplett unterschiedliche Klassen.
Und eigentlich @&hm musste jeder ganz anderes Level irgendwo mit einsteigen und das ist
glaube ich schon nochmal ganz wichtig das mit einzuplanen. #00:08:16-2#

I: Hm (bejahend). Das spielt sozusagen, oder lauft dann immer mit was fur eine Klasse das
jetzt ist? #00:08:21-5#

B: Ja, also ich habe eine relativ starke Klasse. Die werden das relativ zackig alles immer
durchmachen. Ahm und das sind hichstens zwei, drei dabei, die halt echt schwach sind, aber
die werden mitgezogen. Und in anderen Klassen ist es halt gerade andersrum. Da muss man
viel, viel, viel langsamer arbeiten und/ #00:08:38-3#
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I: Die Spezialisten von denen du vorhin gesprochen hast (lachen). #00:08:40-2#
B: Genau (lachen). #00:08:40-5#

I: Ok. Wunderbar. #00:08:45-5¢#
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I: Wie empfanden Sie das Laute Denken? #00:00:03-7#
B: Ahm nicht unangenehm. #00:00:06-2#

I: Ok. War es jetzt irgendwas, war jetzt irgendwas anders wie normalerweise? Sie haben vorhin
schon so ein bisschen was gesagt gehabt, wie Sie normalerweise Ihren Unterricht planen.
#00:00:14-8#

B: N0, also ich gehe gedanklich das, also ich bin jetzt nicht so ein Schreibtischtyp. Die das so
Uber, &hm Uber sondern, ahm wie sagt man das. Die das so am Platz macht, sondern mich
bewegt das Thema dann einfach. Ich tGiberleg mir dann auch wenn ich durch die Gegend lauf,
wie kdnntet die &hm, also wie kann ich das Thema interessant flir die Schiler machen. Oder
wie konnte ich das aufbereiten. (..) Ja. #00:00:40-2#

I: Und Sie planen normalerweise im Regelfall hier an der Schule? #00:00:43-6#
B: Ne. #00:00:43-8#
I: Oder? #00:00:44-2#

B: Ahm, auch zuhause oder immer. Also ich bin eine die tragt das immer so mit sich rum. Ja.
#00:00:51-6#

I: Ok, ahm wie empfanden Sie die Planung jetzt? Also was Sie jetzt gemacht haben. Waren
Sie damit zufrieden? Wirden Sie sagen von wegen ja das war gut, das war nicht so gut?
#00:01:01-7#

B: Ahm, also ich habe ja jetzt einfach Moglichkeiten aufgezeigt. Und jetzt wiirde ich das halt
anpassen an das spezielle Thema. #00:01:11-3#

I: Hm (bejahend). Ok. Ahm beschreiben Sie doch bitte wie Sie und unter welchen
Rahmenbedingungen Sie im Normalfall also, an was fir nem Ort, das haben Sie jetzt schon
gesagt. #00:01:20-9#

B: Ja. #00:01:21-8#

I: Ahm sozusagen die Uhrzeit, das haben Sie auch schon kurz ein bisschen gesagt. Ahm,
planen Sie normalerweise lhren Unterricht mit irgendwelchen anderen Personen zusammen?
Machen Sie das alleine? #00:01:34-3#

B: Also das héngt sehr einfach auch mit der Parallelkolleginnen zusammen. Es gibt
Durchgange wo man sehr viel zusammen plant. Also die Klassenarbeiten machen wir in der
Regel zusammen. Aber wir haben, ich habe schon Parallelkolleginnen gehabt wo ma einfach
auch Themen oder Projekte mit der, gemeinsam bearbeitet hat. #00:01:52-8#

I: Hm (bejahend) und wie machen Sie das dann? #00:01:54-9#

B: Da ist man dann an der Schule, da trifft ma sich an der Schule nach dem Unterricht.
#00:01:58-8#

I: Ok, da setzen Sie sich dann gemeinsam hin? #00:02:00-8#
B: Richtig, genau. #00:02:01-9#

I: Ok. Gut. Ahm welche Bedeutung hat die Unterrichtsplanung fiir Sie? Also jetzt speziell in
Mathematik. #00:02:10-3#
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B: Also ich denke, &hm einerseits ist eine gute Planung wichtig. Ich bin jetzt schon zwanzig
Jahre dabei. Da merke ich einfach auch, dass auch so spontane Unterrichtsplanung gut ist.
Das ich, ahm also ich weil? wo ich hin will. Ahm und das ich &hm eine grob strukturiert oder
weil3, in der Plan/ also oder ne Planung habe, &hm dass ich weild was ich, ich mache oder wie
mein Tafelanschrieb aussehen soll oder welche Arbeitsblatter ich mache. Oder welche
Ubungsformen. Aber ich &hm bin jetzt nicht eine, die das ganz minutiés. Weil ich dann, ich bin
jemand, die sehr gerne auf die Schiler eingeht. Und das kann ich ja nicht immer ganz so
planen. Und wenn die Planung zu fest ist, dann sehe ich gar nicht welche Mdglichkeiten &hm
sich ergeben durch die Schiler. #00:03:09-5#

I: Hm (bejahend). Ahm spielen bei inrer Unterrichtsplanung irgendwie didaktischen Modelle ne
Rolle? #00:03:15-4#

B: Hm (fragend). Was ist bei Ihnen ein didaktisches Modell? #00:03:22-1#

I: Also beispielsweise gibt ja so groRe Namen, wie Klafki, wie &hm das Hamburger Modell,
Berliner Modell und so weiter. #00:03:30-6#

B: Also da muss ich Ihnen ganz ehrlich, sagen das sagt mir jetzt gar nicht so viel. #00:03:34-
44

I: Ok. #00:03:34-9#

B: I/, also da bin ich jetzt nicht so, dass ich Literatur nebenher lese oder sonst, ja. Oder ich
bin schon zu weit weg, einfach. Mit zwanzig Jahren, ich bin jetzt schon zwanzig Jahre hier und
hatte das Glick, dass ich am Anfang toll strukturierte Kolleginnen hatte. Und die mir das sehr
viel weitergegeben haben. Und ich bin vom Typ nicht jemand, die nach einem Modell arbeitet.
Ich bin, &hm selbst, also ich will eigentlich kreativ sein und innere gewisse Freiheit haben.
Deshalb bin ich auch Lehrerin geworden um meine eigene, ahm, wie sagt man das
Mdglichkeiten einzusetzen. #00:04:13-8#

I: Hm (bejahend). Ahm wie schétzen Sie Ihre Kompetenzen im Bereich der Unterrichtsplanung
ein? #00:04:18-9#

B: Jo, ich weil3 es nicht. Das muss ja jemand anders, also eigentlich muss das ja, Feedback
von jemand anderen komme. #00:04:27-4#

I: Ware nur die Frage, finden Sie, von wegen dass das so eher so ein notiges Ubel oder ahm/
#00:04:34-0#

B: NO ich mache das gern. Ja. #00:04:37-4#

I: Ok. Ahm welche Rolle spielt Ihre Berufserfahrung bei der Unterrichtsplanung und warum ist
das so? #00:04:43-1#

B: Eine grof3e Rolle. Und warum. Ja weil ich halt &hm ma macht ja da am Anfang seine
Erfahrungen, sieht irgendwas und denkt: ,Das mache ich jetzt“. Und dann merkt man aber das
geht, das funktioniert irgendwie nicht. Und dann kommt man ja immer wieder an Punkte, dass
man merkt, ja, in der Klasse wird es zu unruhig, weil ich zu wenig, Wechsel habe in der
Sozialformen. Zum Beispiel dadurch entsteht ja auch Unruhe oder wenn ich mir im Vorfeld
nicht genidgend Uberlegt habe, dass ich geniigend Ldsungs- &hm Mdoglichkeiten im
Klassenzimmer anbiete. #00:05:18-0#

I: Hm (bejahend). Ok. Jetzt haben wir einiges Uber Unterrichtsplanung gesprochen. Gibt es
noch irgendwas Wichtiges von lhrer Seite aus Uber Unterrichtsplanung wortber wir jetzt
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vielleicht noch nicht gesprochen haben? #00:05:33-0#

B: Also ich bin jetzt eine, die immer bissle mehr in Petto hat. Also ich bin nicht eine, die ganz
nur jede Stunde, sondern ich habe immer ein bisschen, also so schriftliche Multiplikation, ich
weil3 ja was am Schluss die kénnen sollen, dann schieb ich auch schon ab, &hm, ab und zu in
wenn sich es ergibt Dinge ein, die zur schriftlichen Multiplikation fihren. Ah, das ist der Vorteil
von denen zwanzig Jahr, also von der Erfahrung. Dass ich in der dritten Klasse schon quasi
halbschriftlich &hm multiplizier oder dass ich schon Dinge einfiihre, die dann in der vierten
Klasse einfach wichtig sind. Ich weif3, wo will ich am Schluss hin oder wo, was mussen die
Schiler am Schluss kénnen. Und das baue ich dann halt aus situativ ein. Aber das, ja. Das ist
dann nicht immer so schulbuchmé&Rig. Sondern, ja so wie, wie sich das dann ergibt. Und so
wie ich denke, dass es einfach Sinn macht. Und am Anfang hétte ich halbschriftlich nie
multipliziert oder addiert. Oder das hatte ich erst so wie es im Buch mittendrin kommt, aber
dann ist es da schon im Prinzip schon ein alter Hut, weil die dann ruckzuck schriftlich addieren
lernen. Da passt gar nicht mehr. Eigentlich passt das viel friiher. Um was zu veranschaulichen.
Wie sie vorhin zerlegt haben. Dass die Zerlegung viel friiher stattfindet und dann kommt ja das
automatisierende Rechnen. Also dass ma Prozesse (Klopfen an der Tir) Ja, schon viel friiher
(Unterbrechung durch eine andere Kollegin, Interviewaufnahme gestoppt) #00:07:08-8#

I: Ich habe schon ne Pause gemacht. #00:07:24-9#

B: Ich habe schon ja. #00:07:26-0#

I: Ja. #00:07:25-9#

B: Ja, also das finde ich da war, bin ich sehr froh. Uber die Erfahrung, dass ich dann Dinge
reinschiebe und nicht was aufgrund vom Mathebuch mache und denke ja jetzt macht man das.
Aber eigentlich kriegen sie dann ein Rechenverfahren. Ahm, oder wird ihnen ein
Rechenverfahren an die Hand gegeben und jetzt mache es ich nochmal halbschriftlich vorne
weg. Ich mache das viel friher, damit sie einfach die Strukturen also, an, ja aufbauen.
#00:07:55-4#

I: Hm (bejahend). Gut. Ok. #00:07:59-0#
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I: Wie empfandest du das Laute Denken? #00:00:03-1#

B: (rauspert sich und hustet) Ohje. Also vollig ungewohnt. Ich kann schon nicht mehr sprechen,
auch so ein bisschen sage ich das jetzt. Sage ich das jetzt nicht. Und dann machst du
irgendwas und dann denkst du: ,Achso, soll ich jetzt noch erkldren, warum ich das jetzt
mache*. Weil vieles schon so automatisiert irgendwie ablauft. Und ja, da jetzt immer so dran
zu denken: ,Ah ich muss ja jetzt noch sagen, warum ich wieder etwas mache oder was ich
jetzt tue®. Also vollig ungewohnt. #00:00:40-2#

I: Ok. Wie empfandest du die heutige Unterrichtsplanung? #00:00:45-3#

B: Hm (nachdenkend). (...) (lacht) (...) Hm (z6gernd). Als normal, also, jetzt nicht irgendwie.
#00:00:58-7#

I: War nicht anders wie normal. #00:01:00-8#

B: NO. Also es war viel eigentlich/ Bei mir gibt es Stunden, da lGiben die ja dann nur auf ihren
drei Niveaustufen. Und das war jetzt halt eigentlich, wo ich bin den Dreiern gut wusste, die
haben schon einen Film, also die Zinsen sind gut erklart. Da wusste ich, dass ich da einen
Film nehmen kann. Ich musste ihn mir nur nochmal angucken, weil ich ihn nicht ganz anguckt
habe. Und ahm. Sonst war es halt viel wo du gucken musst, wie kriegst du das alles unter
einen Hut. (.) das war jetzt wieder so eine Stunde wo es viel Organisatorisches ist. Aber das
ist halt so bei uns, dass es manchmal Stunden gibt wo du viel gucken musst, dass du allen
auch gerecht wirst und die trotzdem noch was lernen dabei. Jetzt heute war es so, dass die
Einser die haben jetzt mit diesem Shopping Queen, da werden die vor allem Spald damit
haben. Weil das Thema haben wir schon einmal gehabt. Und wo man auch so ein bisschen
gucken muss, dass man allen immer gerecht wird. Und jetzt nicht nur die Dreier Videos
gucken, sondern dass auch mal die Einser Videos gucken dirfen. Also ja. Aber es war jetzt
halt eine Stunde wo wieder viel drin sein wird. #00:02:00-4#

I: Ok. Ja. (hustet) Beschreib doch bitte wie du im Regelfall unter welchen Rahmenbedingungen
deinen Unterricht planst. #00:02:09-2#

B: Also genauso wie hier. Also ich bin eigentlich immer hier, ich plane nicht zu Hause, welil
wenn ich rausgehe, mochte ich, habe ich Freizeit. Ahm. (..) Ja. Viel oder 6fters auch mal in
Hohlstunden, wo dann eventuell hier 45 Schiler drin sind und man trotzdem konzentriert
arbeiten muss, aber das geht ganz gut, wenn man sich Musik auf die Ohren setzt, dann kann
man sich dann trotzdem konzentrieren. Und sonst. Viel, wenn. Also sobald ich fertig bin mit
Arbeiten sitze ich hier und bereite vor. Ja. Man hat ja hier alles, das ist der Vorteil. Man hat
das Laminiergerat, man hat einen Farbdrucker. Man hat alles hier und man kann auch alles
ausprobieren, ob es dann wirklich [&uft oder nicht. Ja. #00:02:49-4#

I: Machst du das im Regelfall alleine? #00:02:51-6#

B: Ne. Ahm es kommt auf das Fach an. Also in Mathe arbeite ich viel zusammen mit der
Parallelkollegin. Wir schreiben jeden Dienstag einen Grundaufgabentest. Wo nochmal
wiederholt wird also Inhalte aus finf, sechs und Anfang sieben jetzt. Den bereiten wir immer
zusammen vor, also einfach auch damit das Zahlenmaterial auch &hm (..)/ Ja ich finde das
Zahlenmaterial in Mathe ist ein wichtiger Punkt. Und da ist es gut, wenn man zu zweit ist und
einfach nochmal einen anderen Einfluss darauf hat. Und jetzt ist es nur so, dass meine leider
in einem Halbjahr. Wir haben die anderen ein bisschen abgehéngt. Deswegen bin ich jetzt ein
bisschen im Voraus. Aber wir haben am Anfang sehr parallel gearbeitet und haben dann auch
immer alles parallel vorbereitet, gleichzeitig. Oder wir haben es so gemacht, wir haben nach
Themen aufgeteilt dann. Dass ich ein Thema vorbereitet habe und dann sie ein Thema. Also
das gab es beides. Ja. #00:03:38-7#
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I: Ok. Und in den anderen Fachern? #00:03:41-0#

B: Ahm. In NWA ist es so, dass ich ahm (..) (lacht) mit einer Kollegin aus der Realschule
zusammen vorbereite. Also gar nicht hier an der Schule, sondern von einer anderen Schule,
weil die auch eine Siebener hat. Und &hm in Geschichte habe ich das groRRe Glick, dass
letztes Jahr eine Kollegin von mir drin war die das sehr, sehr gewissenhaft gemacht hat und
man das fast eins zu eins Ubernehmen kann meistens. Das ist nattrlich ein Traum. Und BK
das entsteht mehr so auf dem Gang. Also wir begegnen uns immer mal wieder auf dem Gang
und Uberlegen dann was wir tun. Also BK ist eine recht lockere Vorbereitung wiirde ich sagen.
Also ich habe es auch nicht studiert, das muss man vielleicht dazu sagen (lacht). Und
deswegen frage ich mich auch immer, was dhm (..) ja. Das Wissen so dahinter. Weil ich halt
eher so aus dem naturwissenschaftlichen komme, was muss ich jetzt da noch ja an Wissen
vermitteln ein Stlck weit. Aber es geht halt mehr um die haptischen Fahigkeiten auch. Ja,
deswegen. Das passiert viel auf dem Gang. #00:04:36-1#

I: Ok. (..) (hustet). Ahm welche Bedeutung hat fir dich die Unterrichtsplanung? #00:04:44-5#

B: Ne sehr, sehr wichtige. Weil sonst ertrinke ich hier im Chaos. (.) Also &hm. Dass so wie ich
es von der Realschule her gewohnt bin, dass ich auch einfach mal so eine Schwellenstunde
machen kann. Also ich nehme mein Buch mit, mein Mathebuch, schlage das auf und sage:
»S0 jetzt machen wir mal®. Das ist hier eigentlich so gar nicht méglich. Weil ich hab halt immer
drei Niveaustufen, beziehungsweise ich habe jetzt vier. Ich habe jetzt noch ein Fluchtlingskind
und die ist auf dem Stand von Klasse drei oder vier. Und das heil3t ohne Vorbereitung fahre
ich mich und die Schiiler hier véllig gegen die Wand. Weil ich habe ja alleine schon vier Blicher
mit denen ich arbeiten muss, ja. Und deswegen ist es vom Organisatorischen her ist die
Vorbereitung sehr wichtig. Und auch das ich mir die Aufgaben angucke, die ich den Schilern
gebe. Weil oft im Buch auch Sachen drin sind, die so gar keinen Sinn machen ahm vom Aufbau
her. Klar da hat jeder eine andere Ansicht, das macht ja schon Sinn, die haben sich das
bestimmt sehr gewissenhaft tberlegt aber &hm zum Beispiel, also Beispiel ist es so wir haben
jetzt Prozentrechnen gehabt und den Prozentwert. Das kiirzt zum Beispiel unser Haupt- und
Gymnasialbuch mit dem Buchstaben W ab. Das Realschulbuch kiirzt es mit dem Buchstaben
P ab. Ja. Und da fangt es dann schon an. Und ich kann/ das missen alle drei machen. Das
heil3t ich kann einen gemeinsamen Input machen. Habe ich mich aber nicht vorbereitet mache
ich den Input mit W oder P und dann stehen dann dementsprechend die anderen nachher
neben mir und haben keine Ahnung worum es geht, weil das jetzt anders abgekurzt wird. Und
deswegen finde ich die Vorbereitung gerade auch in Mathe sehr, sehr wichtig, dass ich mir die
Aufgaben angucke. Also klar kann ich irgendwelche Zahlen hinschreiben, aber da werde ich
nicht durchkommen. Also da féallt man dann meistens auf die Nase. Ja. Gut jetzt die Haupt-
und Realschuler, die dirfen den Taschenrechner benutzen, da ist es dann ja egal, wenn da
so komische Kommazahlen rauskommen. Aber wenn ich noch keinen Taschenrechner habe
und ich habe Schiler oder ich habe Ergebnisse, wo man sich schwertut, wo man lange
rumrechnen muss. Dann ist die Frage, ob das dann gewinnbringend ist fir das Thema, das
ich eigentlich erarbeiten will. Also deswegen finde ich Vorbereitung schon recht wichtig und
auch sehr zeitintensiv immer noch. Ich dachte, dass wir dann irgendwann einfacher, aber nein.
#00:06:59-3#

I: Ok. Welche Rolle spielen didaktische Modelle bei deiner Unterrichtsplanung? #00:07:05-4#

B: Immer weniger. (lacht), Weil das Thema auch ist. Also am Rande klar schon noch, die
Grundstruktur ja. Aber ich habe noch kein didaktisches Modell gefunden, dass ich auf die
Gemeinschaftsschule anpassen kann. Das ist mein Hauptproblem, das ich da damit habe.
#00:07:23-6#

I: Hm (bejahend). Wie schatzt du deine Kompetenzen im Bereich der Unterrichtsplanung ein?
#00:07:29-3#
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B: (lacht) (...) Hm (nachdenkend). Also ich/ #00:07:37-1#

I: Anders gefragt, was gelingt dir gut bei der Unterrichtsplanung, was kannst du weniger gut.
#00:07:43-1#

[Stille] #00:07:48-6#

B: Also ich glaube, was ich immer besser kann ist die ganze Zeit und das Organisatorische,
weil ich auch dazu auch gedréngt werde durch diese Struktur, also das gelingt mir immer
besser ahm (.). Ja wo ich ein bisschen nachlasse, was ich vielleicht ein bisschen mehr/ Wie
jetzt vorher bei der Stunde zum Beispiel da habe ich jetzt die Shopping Queen genommen,
das ist jetzt ein sehr, sehr weibliches Beispiel. Also ich glaube schon, dass meine Jungs da
auch wieder ihren Fetz dazu haben, weil wir gerade super in der Pubertat stecken. Aber/ und
sie sich gerne auch weiblich kleiden und immer wieder mit Frisuren hier reinkommen nach
dem Nachmittagsunterricht. Ja mit Nagellack und &hnlichem. Aber trotzdem da kdnnte man in
der Materialgestaltung, wenn ich da an mein Ref denke, hm (fragend) konnte man sich schon
immer wieder ein bisschen mehr noch hinsetzen. Aber die Zeitersparnis, die ich mir raushole,
das ist definitiv Materialerstellung. Ja. Weil das frisst ohne Ende Zeit. Und da spar ich dann.
Ja. #00:08:50-0#

I: OK. Welche Rolle spielt deine Berufserfahrung bei deiner Unterrichtsplanung und warum ist
das? #00:08:57-2#

B: (..) (lacht) (...), Weil man verschiedene Erfahrungen im Kopf hat. Also auch vorher bei
Aufgabe eins oder bei dieser Vignette, die ich hatte. Da hatte ich auch verschiedene ISP
Studenten im Kopf naturlich, also immer wieder. Also ja was habe ich den dem gesagt und
was musste ich dem dann mal noch sagen. Und ich glaube, so ist es auch bei der
Berufserfahrung. Also die Organisation das ist so. (..) Ich habe davor schon was anders
gemacht mit Organisation. Also ich habe so Events organisiert beruflich. Und das spielt auch
jetzt wieder da mit rein einfach mit diesen Planen. Also ich bin auch immer noch jemand der
zu jeder Stunde einen Plan hat schriftlich auch. Und das ist einfach glaube ich so eine Pragung
und Erfahrung, die ich gemacht habe. Wo ohne Plan funktioniert es nicht. Beziehungsweise
ich habe nichts, wo ich nochmal nachgucken kann. Wenn es mir einfach nicht so gut geht oder
wenn wieder etwas ganz anderes war und ich mich jetzt nicht darauf vorbereiten konnte noch
kurz, dann habe ich eine Sicherheit in der Hand. Und ich glaube, dass was mich gepragt hat
und warum ich das auch immer noch mache. Ja. (..) So. (..) Und die Schule, ja. Das sind echt
einzelne Erfahrungen, die man mit Schiiller machen, aber die fur einen selber einfach intensiv
waren. Und wo man dann einfach nicht davon wegmdchte. Ja ich glaube so. Ja. (...) #00:10:21-
8#

I: Ok. (..) Jetzt haben wir einiges besprochen. Gibt es von deiner Seite aus noch irgendwas
Wichtiges zum Thema Unterrichtsplanung, was wir jetzt vielleicht noch nicht angesprochen
haben, was du jetzt gerne noch sozusagen sagen méchtest? #00:10:35-2#

B: Ne. (lacht) #00:10:39-1#

I: Ok (lacht) #00:10:55-2#
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I: Also die erste Frage ware. Wie empfandest du das Laute Denken? #00:00:04-4#

B: Am Anfang komisch, wie immer. Und danach ist es irgendwann egal. #00:00:10-3#
I: Hast du das schonmal gemacht? #00:00:11-3#

B: Ja. #00:00:13-0#

I: Aha (lacht). Mit wem, einfach so. #00:00:17-5#

B: Ahm. Ich habe irgendwann mal in meiner Diss ahm laut gedacht um mir Notizen einfach
spater nochmal anzuhoren, weil manchmal hat man eine gute Idee und vergisst sie wieder
oder schreibt sie nicht auf. Und dann hatte ich mal so eine Phase, als ich das komischerweise
als ich das Lernprogramm programmiert hab, wo ich einfach mal ein Tonband habe laufen
lassen und dann gerade an so Stellen, wo man mal nicht so gut vorankommt, wenn es ziigig
vorangeht, machst du das halt nicht, aber wenn du dann deine Gedanken/ Und dann konnte
ich mir einen Tag spater noch einmal anhéren: ,Was habe ich mir jetzt dabei gedacht, was war
eine gute Idee und was war keine“. Also das war das eine. Und wann habe ich es nochmal
gemacht. Ich hatte mal eine Phase, aber ich glaube das passt nicht so ganz, wo ich einfach
mal Gedanken aufgezeichnet habe, so ganz unterschiedlichen Sachen, aber um es mir spater
noch einmal anzuhéren, weil es schneller ging als es aufzuschreiben, es hatte einfach einen
pragmatischen Grund. Und dann kenne ich die Methode, die kenne ich vom (unv.)(vermutlich
ein Eigenname), weil er das ab und zu mal macht. Achso Namen wollte ich ja nicht sagen,
streichen Sie das. Die haben das in einem anderen Forschungsprojekt gemacht und dann
haben wir das mal ausprobiert. Und mit mir selbst reden, finde ich immer am Anfang komisch
und dann stelle ich fest, eigentlich ist es egal. Muss halt manchmal dran denken, weil so eine
richtig lange stille Phase hatte ich jetzt glaube nicht. Glaube am Anfang ist es schwierig, dann
irgendwie, wenn du einfach mal nur/ Also sich einfach daran sich zu gewohnen. #00:01:37-1#

I: Ja, die ersten/ #00:01:38-5#

B: Und manchmal war ich jetzt unsicher, soll ich jetzt etwas sagen, weil du gesagt hast ich
muss nicht alles erklaren was ich mache. Und im Zweifel habe ich dann gedacht: ,Ne ich sage
es jetzt mal, sie kann es ja streichen®. #00:01:47-8#

I: Ja. (..) Ok. Wie empfandest du die heutige Unterrichtsplanung? (..) Was war anders, was
war genauso? #00:01:55-4#

B: Ahm was ich gemerkt ich wollte ja eigentlich auf meinen Zettel gucken, weil ich dachte ich
hatte eine schone Struktur dafir da eine Vignette gemacht und habe dann gemerkt eigentlich
als ich fertig war: ,Ich habe gar nicht drauf geguckt‘. Weil der Ablauf ist immer der gleiche.
Also Lernvoraussetzungen, Lernziele sind mir wichtig. Dann brauche ich einen Einstieg, eine
Ubungsphase, eine Ergebnissicherung und meistens in Mathe noch eine Hausaufgabe. In
Physik mache ich das nicht. Und dann Uberlege ich mir auch immer noch, was ich in der
nachsten Stunde machen will. Und schreibe es mir auch zumindest einmal auf. Und das ist
eigentlich immer das Gleiche. (..) Also und wenn ich keine Zeit habe, dann tberlege ich mir
vom Lehrerzimmer/ Also worst case Szenario. Ich Uberlege mir tatsachlich vom Lehrerzimmer
bis in den Unterricht ein Lernziel. Und wenn es nur zwei Sétze sind, aber ich gehe ohne
Lernziel nicht/ in keine Stunde rein. Und &hm. Und dann ist, ja, ich habe gerade, es war so ein
bisschen unstrukturierter als sonst, weil ich glaube ich schon das Tonband irgendwie im Kopf
hatte. Dich weniger, du auf der Couch. Ahm. Es hat mich nicht gestresst, aber ich wollte es
halt irgendwie ordentlich machen. Und dann habe ich gemerkt. Ah ja, &hm auf einmal war der
Einstieg dann doch schnell/ Also der Einstieg ist eigentlich, das, wo ein bisschen der
Knackpunkt ist. Ich mag gerne einen guten Einstieg machen. Und manchmal ist es in
Mathematik schwierig, auch wenn andere/ also ich glaube niemand/ kein Mathelehrer der sagt,
dass er das in jeder Mathestunde gut und super hinkriegt. Weil zum Beispiel bei einer
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Kurvendiskussion, Brickenbogen sind fir mich kein guter Einstieg, es ist nicht
schilerorientiert, es ist denen vollkommen wurscht, ja. Und hier passt halt sowas wie Handy,
mir ist gerade kein besseres Beispiel eingefallen, sonst wirde ich gerne mal ein anderes
nehmen. Mit ja, Handygebiihren, mit und ohne Grundgebiihr. Ahm. Ja. Aber sonst war es
eigentlich wie immer. Ich Uberlege mir immer einen Puffer, ich Uberlege mir: ,Wie kann ich/,
also ich gebe ganz offen zu grol3 differenzieren ist schwierig, wenn man in der Unterricht/ wenn
du 27 Stunden planst oder 28 und dann anfangst tberall zu diff/, dann bist du nur bei der
Unterrichtsplanung. Aber ich guck immer, dass ich einfache und schwierige Aufgaben habe,
textlastige und nicht textlastige. Und sowas dass ich da zumindest, wo ich viermal
differenzieren kann. Einfache Aufgaben nur zum Rechnen, einfach Aufgab/ schwere Aufgaben
nur zum Rechnen, einfache Textaufgaben, schwere Textaufgaben. So dass man da, ahm,
variieren kann. Also ich finde worst case Szenario ist auch bei den Schulern einfache Aufgaben
rechnen, die die im Schlaf kdnnen. Da geht die Motivation meistens sofort runter, also das
versuche ich irgendwie zu vermeiden. Deswegen gebe ich denen immer Aufgaben: ,Die macht
ihr jetzt alle um es einmal zu Uben®. Das ist meistens eine ganz kurze. Und dann kdnnen sie
sich aussuchen: ,Entweder ihr macht jetzt hier weiter oder da weiter oder da weiter®. Und die
durfen auch hinterher aussuchen, was sie prasentieren. Und was mir nicht so wichtig ist, ahm,
dass sie Uberall die richtige Loésung haben. Und deswegen habe ich mir aufgeschrieben, well
ich es immer vergesse. Habe ich es mir jetzt hier mal mit drauf geschrieben, das mache ich
normalerweise nicht. Lésungen kopieren. Weil die sollen von dem L&sungsheft ruhig die
Ergebnisse haben, das ist mir vollkommen wurscht, die wissen bei mir nach nem/ nach der
funften, sechsten schon. Das nehmen die auch ernst, wenn die vorkommen, egal wie sie es
machen, also wenn wir in der Stunde so EImos, dann kdnnen ihr Heft drunter legen. Ich muss
hier erklaren, wie ich es gemacht habe. Und wenn die Lésung dann falsch ist, ist es kein
Drama. Weil dann habe ich mich an irgendeinem Punkt verrechnet, dann finden wir es
gemeinsam. Ahm deswegen, manche Kollegen geben ja die Losung nicht raus. Ich sage
immer ist mir vollkommen wurscht, ja. Aber sonst wiirde ich sagen war es ahnlich. #00:05:10-
4%

I: Bisschen was hast du schon gesagt zu dem nachsten Punkt, &hm. Aber nochmal so ein
bisschen als weitere Information: Unter welchen Rahmenbedingungen planst du denn im
Regelfall deinen Unterricht? #00:05:19-5#

B: Was meinst du mit Rahmenbedingungen? #00:05:20-4#
I: Also beispielsweise Uhrzeit, Ort, machst du das alleine? #00:05:25-6#

B: Achso, ja. Also ich mache es alleine, meistens. Ich mache es meistens abends. Ahm. Und
(...) im Bdro. (..) Bei mir zu Hause. #00:05:38-3#

I: Gibt es andere Falle, wo du das nicht alleine machst? Beispielsweise in anderen Fachern?
#00:05:42-9¢#

B: (..) Ne. Ich mache es immer alleine. #00:05:46-7#
I: Ok. #00:05:46-7#

B: Also, was wir schon machen. Also das wiirde da vielleicht mit reinfallen, dass wir einen ganz
netten Kollegen in der Schule an der ich jetzt bin und wir tauschen uns aus. Also wir nutzen
meistens die Pausen oder Freistunden zum Quatschen. Wir haben relativ viele Freistunden
gemeinsam. Und da tauschen wir uns dann aus, was wir gegenseitig gemacht haben und
nehmen da Ideen mit. Also er hat was weil3 ich da mein Kletterzeug benutzt und ich habe,
weild gar nicht was habe ich denn von ihm benutzt. Das war aber nicht in Mathe, das war in
Physik. Was habe ich denn von ihm benutzt, weil3 ich gar nicht mehr. Also da findet ja ein
Austausch statt, nicht unbedingt bei der Planung. Ahm. Und mit einer Mathekollegin tausche
ich tatsachlich die Arbeiten aus, nicht weil wir die gleichen schreiben, sondern weil wir einfach
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Ideen sammeln. Also sie kriegt meine, ich kriege ihre. Ahm. Die Klassen sind vom
Leistungsstand nicht gleich, so dass man auch nicht sagen wiirde, das wiirde genau passen.
Aber Unterricht planen tue ich mit der auch nicht. Wir tauschen uns regelméRig aus. Wer ist
wo. (...) Und wenn man da/ Stimmt gar nicht, ich habe schonmal was mit ihr/ Aber das war
keine Planung, sondern ich habe gesagt: ,Guck mal ich habe hier einen Lernzirkel gemacht
zu Variablen®. Zu Termen und Variablen. Habe es denen dann gegeben. Ne ich habe nichts
von ihr, ich habe mal was von ihr gekriegt, aber es nicht genutzt. Hatte ich auch machen
konnen, aber ich war schon weiter. Aber in der expliziten Planung, wie mache ich was, wann
so wie hier jetzt. Das mache ich alleine. #00:07:07-2#

I: Ok. (...) Ahm. (..) Ok. Welche Bedeutung hat die Unterrichtsplanung fiir dich, jetzt speziell in
Mathematik? #00:07:16-7#

[Stille] #00:07:20-1#
B: Bedeutung im Sinne von wie wichtig? #00:07:22-9#
I: Warum und wie wichtig, ja. #00:07:24-9#

B: Ja gut, wenn ich irgendwie halbwegs strukturierten Unterricht machen will, dann muss ich
den ja irgendwie planen. Auch wenn ich nur, wenn ich minimalistischer planen wirde als das
jetzt. (...) Ahm. (...) Also eigentlich kann ich mir Unterricht ohne Planung gar nicht vorstellen.
#00:07:41-5#

[Stille] #00:07:45-3#
B: Kann ich mir Unterricht ohne Planung vorstellen, kurz tberlegen. #00:07:47-9#
[Stille] #00:07:53-7#

B: Ne, kann ich nicht, weil wenn ich mir jetzt mal so die letzten Jahre (...) Die (unv.), die schon
ziemlich lange zurlickliegen. Und jetzt an der einen Schule und jetzt an der anderen Schule
Uberlege, da hatte ich immer eine achte Klasse Physik und immer eine achte Klasse Mathe,
stimmt nicht ich hatte einmal eine siebte Klasse Mathe. Und selbst wenn ich die gleichen
Themen mache, ich mache sie nicht gleich. (...) Ich Gbernehme Sachen, die gut funktioniert
haben, aber ich hatte noch nie ein Jahr, wo ich gesagt habe: Ich mache das jetzt genauso wie
letztes Jahr. (..) Kann sich aber andern, wenn man langer im Schuldienst ist, dass einem
irgendwann die Lust vergeht oder einem die Ideen ausgehen. Aber so bin ich Uberhaupt nicht
gestrickt, selbst in Physik, wenn ich irgendwie drei Klassen parallel unterrichte, mache ich nicht
unbedingt alles in jeder Klasse gleich. Also. (.) Wenn du nach der Bedeutung fragst, wtirde ich
sagen: Ja Unterrichtsplanung ist mir erstens wichtig und ich halte sie zweitens auch fir
notwendig. Also einmal fiir die Schiler, damit da eine Struktur drin ist. Und zum anderen auch
fur mich, weil &hm (...) mir mein Unterricht selber Spafl? machen muss. In dem Moment, wo ich
reingehe und selber keinen Bock draufhabe, dann kann ich nicht so wirklich erwarten, dass
die Schuiler da gut mitmachen, ne. #00:09:02-4#

I: Hm. (bejahend) Spielen bei deiner Unterrichtsplanung irgendwelche didaktischen Modelle
eine Rolle? #00:09:10-4#

B: Kommt drauf an, was du unter didaktischem Modell verstehst. Also &hm. (..) Also, wenn du
jetzt an sowas denkst, wie was weil3 ich didaktische Rekonstruktion, kann man sicher, also. (.)
Aber eher im Physikunterricht, didaktische Modelle aus dem Mathematikunterricht, puh. Da
musste ich mir erstmal Uberlegen, was gibt es denn da alles. Brunner, Spiralprinzip. (...) Nicht
so explizit wie in der Physik, ich glaube aber, weil in der Mathematik eher klar ist, dass Sachen
aufeinander aufbauen, wie es in der Physik nicht der Fall ist. Was ich zum Beispiel immer
mache, ist dass ich Sachen wiederhole, die nicht Thema der Unterrichtseinheit sind. Also zum
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Beispiel bei Funktionen jetzt haben wir Variablen und Terme wiederholt. Dann kommt immer
mal Ausklammern dran. Ich habe immer Bruchrechnen drinne. Da kdnnte man jetzt
reinargumentieren, wenn man das positiv bewerten will. Ahm. (.) Da hat er sich schon was bei
gedacht, aber eigentlich spielt der Gedanke mit, dass du den ganzen Kram brauchst und dass
es aufeinander aufbaut und das ist in der Physik zum Beispiel nicht so. Ob du Mechanik
verstehst hat nichts damit zu tun, ob du Optik kapierst oder nicht. Und da wirde ich sagen,
habe ich da eher bei der Planung ein deutlicheres Augenmerk drauf als bei der Mathematik.
Bei der Mathematik wiirde ich eher sagen, mache ich das eher aus dem Bauch heraus, weil
ich weild die brauchen irgendwann mal Bruchrechnung, deswegen lasse ich das uberall mit
einflieRen. Die brauchen Ausklammern, die brauchen Variablen. Wenn ich das einmal nicht
kapiert habe, dann habe ich halt ein Problem bis zur zehnten Klasse. So, jetzt bin ich gerade
am Uberlegen. Finde ich andere didaktische Modelle. (...) Da muss ich gestehen, da ist echt
mein blinder Fleck. Ich habe ein neues aktuelles Mathedidaktikbuch tatsachlich liegen, habe
es noch nicht gelesen (lacht). Von daher wirde ich die Frage wahrscheinlich nach langem hin
und her schwafeln mit Nein beantworten. Obwohl ne, das stimmt nicht. Mit Jain. #00:10:59-8#

I: Ok. (.) Wie schatzt du deine Kompetenz bei der Unterrichtsplanung ein? #00:11:06-4#
B: (...) in Bezug auf didaktische Modelle schlecht, &hm. #00:11:12-9#
[Stille] #00:11:17-0#

B: Ahm, was willst du jetzt héren: ,Wie toll ich bin? Oder auf ner Skala von eins bis fiinf*.
#00:11:22-1#

I: N6, wie du dich selber einschatzt. Ob dir das leichtfallt, ob dir das schwerfallt, ob du dir
denkst du kannst das gut machst, oder. #00:11:27-1#

B: Ne fallt mir Gberhaupt nicht schwer. Das macht mir Spaf3 und ich wirde sagen, &hm. (..)
Aus der Erfahrung von vor zwei Wochen, da waren die, meine, Lehramtsanwarter alle in der
Klasse drinne. (..) Und wir haben explizit ausgemacht, dass sie nichts sagen, weil ich war in
der Zeit nicht drin, die dirften die Kinder zu mir als Lehrer befragen. Ahm. Und das einzige
was sie rausgelassen haben, weil es wahrscheinlich auch nichts mit Physik zu tun hat und sie
es nicht auf dem Schirm hatten, dass die Klasse zu ihnen gesagt hat ich ware ein guter
Mathelehrer. Von daher wirde ich sagen, ist meine Planung nicht ganz schlecht. (..) Und so
wenn ich Aspekte aus der Physikdidaktik, wo ich mir einbilde ich kann die ziemlich genauso
auf die Mathedidaktik Ubertragen. (..) Dann wirde ich sagen, ich glaube es gibt schon noch
ein paar Sachen die ich richtig mache, in Bezug auf zum Beispiel Lernvoraussetzungen,
Prifungen. Ein explizites Lernziel haben, ein gewisses Mal3 an Operationalisierung. Kann ich
es beobachten, oder nicht. (...) Ich habe Strategien zur Diagnostik. Wobei Strategien stimmt
vielleicht nicht. Ich versuche mir zu merken: ,Wer ist gut und wer ist schlecht in der Klasse und
wer ist Mittelmalf3“. Und zwinge mich dann dazu, ich habe tatsachlich eine Liste, auch wenn
ich die Namen kenne, einen Sitzplan. Wo ich mir solche Sachen markiere, was auch in meinen
Kanon, wenn ich jetzt ein bisschen ausfuhrlicher mache als hier, also wenn ich eine
Unterrichtseinheit plane mit einfliel3e. Ich habe jemanden der ist sehbehindert in der Klasse.
Ich habe jemanden, die ist sprachlich nicht so begabt. Weil ich habe eine Russin und ein
Albanerin in der Klasse. Und dann weif3 ich wer richtig gut und wer weniger gut ist. Und ich
glaube das zeichnet einen besseren von einem schlechteren Mathematiklehrer aus, dass du
da auf dem Schirm hast. Von daher wirde ich sagen, wahrscheinlich gibt es Leute, die es noch
besser machen, aber ich wiirde sagen: So schlecht mache ich das glaube ich nicht. #00:13:07-
T#

I: Ok. Welche Rolle spielt deine Berufserfahrung bei deiner Unterrichtsplanung und warum ist
das so? #00:13:14-4#

[Stille] #00:13:25-6#
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B: Ich glaube die Frage kann man, also in Bezug auf mich kdnnte ich es beantworten. In Bezug
auf mich wirde ich sagen. (.) Es ist wichtig. Ich habe am Anfang nicht weniger geplant, sondern
mehr. Hat unheimlich viel Zeit gekostet. War zum Teil ineffektiv, weil ich Sachen geplant habe
die ich gar nicht umsetzen konnte. Also meistens war alleine schon das Problem zu viel. Wobei
zu viel im regularen Unterricht, wenn dich keiner besucht nicht so schlimm ist, machst du
einfach in der nachsten Stunde, aber dann ist die Stunde nicht rund. Und inzwischen kriege
ich es einigermalRen gut hin zu sagen: ,Was schaffe ich denn in 45 Minuten®, weil ich die
Klasse kenne nach einem Vierteljahr. Und habe da auch den Blick fir, den hatte ich friiher
nicht. Sondern ich habe geguckt: Wie viel Stoff kriege ich unter. Und heutzutage spielen die
Schuler eine groRere Rolle. Ich gucke mir an, was kann die Klasse, wie ist der Leistungsstand,
wie sind die Lernvoraussetzungen. Und erst danach plane ich die Stunde und erst dann guck
ich auf den Stoff, was schaffe ich denn da. Von daher wirde ich schon sagen, ist
Berufserfahrung schon schwierig/ &hm wichtig. Obwohl komischerweise die Planung effektiver
aber weniger Zeit/ Also effektiver ist, aber weniger Zeit beansprucht, als zum Beispiel im
Referendariat oder nach dem Referendariat. #00:14:35-4#

I: Hm (bejahend). Ok. Jetzt haben wir einiges tber Unterrichtsplanung gesprochen, gibt es von
deiner Seite aus irgendwas Wichtiges noch, wortiber wir noch nicht gesprochen haben. Was
dir noch wichtig ware, irgendwie mit anzufiihren. #00:14:48-0#

[Stille] #00:14:51-6#

B: Ne, also sowas wie Unterrichtsentwiirfe interessiert dich ja nicht, oder? #00:14:54-5#

I: Nee #00:14:53-7#

B: Nee, dann nicht #00:14:57-1#

I: Gut #00:14:54-4#
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I: Genau, also im Prinzip jetzt einfach nochmal so ein kurzes Interview. Wie empfanden Sie
das Laute Denken? #00:00:07-5#

B: Problemlos, es war jetzt auch eine ganz leichte Einfuhrungsstunde hier, weil es eine
Einflihrungsstunde ist auf der handelnden Ebene. Wo die Vorerfahrung der Kinder
automatisch zur Sprache kommen, weil die einfach, wenn sie Bilder sehen viel von sich dazu
erzahlen. Ja, das sind die Gedanken, die mir so durch den Kopf gehen, da sitze ich
normalerweise gar nicht an den Tisch hin, sondern da schlage ich mein Buch auf und guck
wie geht es denn los und dann fallt mir das in Anfuhrungszeichen automatisch ein. Das musste
ich jetzt nicht extra laut durchdenken. Das war jetzt keine problematische Angelegenheit.
Kame jetzt eine Einheit dran, die wesentlich schwieriger ware als nachstes, da wirde ich ein
bisschen langer davorsitzen und mir nochmal vielleicht tGberlegen wie fuhre ich jetzt zum
Beispiel die schriftliche Subtraktion ein, war etwas intensiver, weil in dem Lehrwerk, das ich
hier vorliegen habe eine Einfiihrung gemacht wurde, hinter der ich nicht steh. Also, da setze
ich mich dann hin und setze mich mit der auseinander und Uberlege mir warum machen die
das so, finde ich das gut. Finde ich das fiir meine Schiler gut. Und Uberlege mir dann, da sitze
ich dann ein bisschen langer. Um vor mir selber zu begriinden praktisch warum mach ich es
jetzt anders als das Lehrwerk oder warum mach ich es so wie es da drin ist, ist es vielleicht
eine gute ldee, kann ich die fur mich ibernehmen? Oder auch nicht. Und frage dann manchmal
auch bei den Kollegen nach auf der Stufe. ,Wie habt ihr das gemacht?“ Weil jetzt mache ich
zum ersten Mal selbst, seit meiner Ausbildungszeit (lachen) Klasse 3. Und da hat sich ja auch
wieder also das sind ja Jahre dazwischen, da macht man ja auch wieder einiges anders und
dann nehme ich Ricksprache mit meinen Kollegen und frage ,wie habt n ihr das gemacht?
Wie macht ihr die schriftliche Subtraktion? Wie sprecht ihr? Was ist da bei euch diese Regel?*
Das wir uns da so absprechen. #00:02:05-7#

I: War noch irgendwas anders oder genauso wie sonst? Ein paar Sachen haben Sie jetzt schon
gesagt? #00:02:09-6#

B: NG. #00:02:12-9#

I: Ok. Ahm, koénnen Sie bitte beschreiben wie Sie denn im Regelfall vorgehen, also
beispielsweise wo planen Sie Ihren Unterricht, ahm wann? #00:02:22-9#

B: Genau. #00:02:23-1#

I: Im Prinzip ein bisschen was haben Sie ja schon am Telefon gesagt gehabt. Ahm. #00:02:25-
8#

B: Ja. #00:02:26-5#
I: Von wegen dass Sie sich schon vorher Gedanken gemacht haben, aber/ #00:02:29-0#

B: Also dieses Lehrwerk hier das &hm fihrt uns eigentlich auf ner ganz geraden Linie durch
die Zeit. Ich mache es nicht so, dass jeder Schiler ganz alleine mit diesem Einzelarbeitswerk
eigentlich arbeitet, sondern wir beginnen immer gemeinsam mit einer Einheit und dann kénnen
schon die schnelleren Schiiler vorausarbeiten und die langsameren, denen wahle ich
Aufgaben aus. Da gucke ich mir das Lehrwerk an und arbeite auch anhand dieses Lehrwerks.
Denn ich sage mir, wenn wir schon so ein Buch haben, dann benitzen wir es auch. Es kommt
mal vor, dass ich sage ,ne das gefallt mir nicht was hier ist, das finde ich auch nicht richtig®,
dann lass ich es das einfach aus. Aber ansonsten arbeite ich da entlang. Ich sitz mich da
nachmittags hin, ich arbeite in der Schule, mach meine Vorbereitung normalerweise in der
Schule. Und verschaff mir so den Gesamtiberblick Giber die gesamte Einheit.

Um zu gucken, was will ich machen. Und dann &hm, schaue ich mir die Seite an und jetzt habe
ich schon so viel Erfahrung, dass ich relativ schnell wei ohne laut denken zu missen. Ahm,
was ich denn mit so ner Seite anfange. Oder wenn ich jetzt hier, andere Sache sehe, das geht
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relativ schnell, dass ich mir sag, da mach nichts oder da mach ich was. Oder wenn ich jetzt so
ne Seite sehe, wo hier lauter so optische Tauschungen drin sind, dann suche ich Blcher, wo
gibt es auch optische Tauschungen. Dann mache ich Kopien und bringe das mit. Dass viele
Kinder viel haben und nicht nur da ins Buch reingucken mussen. Dann mach ich zum Beispiel
S0 ne Seite, bereite ich die anders auf und das mach ich alles in der Schule. Also ich, Bucher
suchen, das mach ich dann zuhause. Aber kopieren und mir das Uberlegen und herrichten,
das mach ich dann alles in der Schule. Aber wenn ich dann zuhause bin, oder auf dem Weg
oder was ganz anderes mach und plotzlich kommt mir noch ein Blitzgedanke. Und das
kommen sehr viele so den Tag uber. Ahm, ich konnt sagen, ich geh eigentlich mit dem
Unterricht schwanger. In jedem Fach. Der/ das ist so tief in mir drin, dass mir da immer wieder
was Neues dazu einfallt, was ich vielleicht noch umsetzen kann. Oder was ich dann machen
mdochte. Und dann mach ich das dann. #00:04:37-1#

I: Ok. Genau. Ahm welche Bedeutung hat die Unterrichtsplanung fiir Sie, also welche Rolle
spielen zum Beispiel didaktische Modelle, auch fur Sie &hm, genau also warum planen Sie im
Prinzip Ihren Unterricht auch? #00:04:53-5#

B: Also natirlich muss ich meinen Unterricht planen. Ich habe ihn schon immer geplant. Ich
habe sogar, schwierige Unterrichtsphasen plane ich sogar mit wortlicher Rede. Denn ahm, fr
mich ist es ganz wichtig, dass ich den roten Faden habe.

An dem roten Faden entlanggehen kann. Den ich brauche, den brauchen die Schiler auch.
Ich muss mir als Lehrer ganz genau sicher sein, was will ich eigentlich im Unterricht machen.
Und diese Sicherheit ist oft getragen von gezielten Arbeitsauftragen, gezielten Anweisungen,
ahm manchmal Schlisselsatzen und die muss ich vorher alle drin haben in meinem Kopf.
Wenn es ganz schwierig wird, plane ich schriftlich, aber das muss ich jetzt nicht mehr so arg
viel, da reichen mir oft ein paar Stichworte. Weil eben das Wesentliche verinnerlicht ist. Und
weil ich mich auch gedanklich so lange mit dem Unterricht beschéftige bis ich ganz genau
weil3 wie ich es machen modchte. Jetzt kommt es natirlich immer wieder vor, dass auch mal
eine Stunde auch mal nicht so gut vorbereitet ist. Und das ist mir auch schon passiert, dass
ich hinterher sag, ja da brauch ich mich ja auch nicht wundern, dass das jetzt nicht so geklappt
hat, war ja auch nicht wirklich gut durchdacht. Also von daher die wichtigen schénen Stunden
mussen auch gut durchdacht sein. Auch bei mir. Ja. #00:06:12-7#

I: Haben sie noch irgendwie didaktische Modelle im Kopf von/ #00:06:17-5#

B: Nein. Nein, &hm ich habe keine Modelle, dass ich sagen kann, nach dem Muster oder nach
dem Muster. Weil sich wahrscheinlich bei mir im Laufe der Jahre alles sowieso vermischt hat
und ich nicht so strickt nach einem Muster arbeite, sondern wichtig ist mir, ich habe das Kind
im Kopf. Ich frage mich, wo steht das Kind, was braucht das Kind, was will ich ihm vermitteln.
Und dann muss ich jetzt auch dazu sagen, ich bin Mutter von vier Kindern, mittlerweile sind
sie erwachsen, von vier sehr verschiedenen Kindern. Unterschiedlichen Begabungen und
auch unterschiedlichen Wesen, an ihrer Art her. Habe also ganz viel Erfahrung auch im
Umgang mit Kindern und das macht mir Unterricht planen auch leicht, weil ich genau weil3 was
mach ich mit dem, der sich nicht richtig hinsetzen kann und was ich mit dem der immer schon
vorauseilt. Ahm und das flieRt automatisch mit ein. Und da frage ich jetzt nicht nach welchem
Modell funktioniert das. Das ist mir zu anstrengend nach nem Modell zu fragen. Aber ich kann
mir vorstellen, wenn ich jetzt so befragt werde und riickblicke, habe ich ja auch mal gelernt wie
wird Unterricht geplant nach welchem Muster. Und diese Muster sind halt verinnerlicht und die
Modellnamen vergessen. #00:07:27-9#

I: Ok. Ahm wie schitzen Sie denn lhre Kompetenzen im Bereich der Unterrichtsplanung ein?
#00:07:34-9#

B: Die anderen sagen, ich kdnnte es ganz gut (lachen). #00:07:38-0#

I: (Lachen) und wie schatzen Sie sich selber ein? #00:07:40-2#
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B: Oh, ich glaube auch, dass ich es ganz gut kann. Was ich toll finde, mochte ich hier
anmerken. Wir arbeiten viel im Team, zum einen auf der Stufe und da kommen einfach immer
auch wieder neue Ideen rein. Da kriege auch ich neue Ideen. Oder von dem was andere
sagen, bekomme ich eine eigene Idee dazu. Und von der Riickmeldung von den Kolleginnen
her weil3 ich auch, dass ich die Kolleginnen sehr befruchten kann. Also das ist so ein Geben
und Nehmen. Auch hier in der Klasse, weil wir ja zu dritt sind und Unterricht auch gemeinsam
vorbereiten, gerade wie auch solche Einfuhrungsstunden (Papier rascheln) tberlegen wir uns
dann oft auch gemeinsam oder ich sage ,s0 und so habe ich es mir gedacht, wie sieht das aus
von eurer Seite her?* Also im Mathe Uberlegen wir uns wenig gemeinsam, da mache ich eine
EinfGhrungsstunde und sage ,das konnte ich so machen® fur alle. Na, meistens sagen sie ja,
da konnte man noch das und das machen, aber zum Beispiel Mensch, Natur, Kultur sind
Themen die wir immer gemeinsam erarbeiten. Und da befruchten wir uns sehr, gegenseitig
#00:08:38-1#

I: Wie sieht dann das aus? Also Sie setzen sich dann gemeinsam an den Tisch? #00:08:40-
6#

B: Dann sitzen wir zu dritt am Tisch und Uberlegen, wie machen wir das. Und wer sammelt
welches Material. Wer bereitet welch, eben welches Unterrichtsmaterial vor. #00:08:50-8#

I: Hm (bejahend) und das sind jetzt die beiden Kolleginnen, die vorhin auch da waren. Oder?
#00:08:55-3#

B: Also das eine ist eine Kollegin, das andere ist eine Praktikantin. Die dritte Kollegin oder ja,
die ist gerade krank. Aber die Praktikantin ware jetzt gerade zufallig, war zufallig gerade da.
Ja. #00:09:06-3#

I: Ahm, welche Rolle das haben Sie schon so ein bisschen angedeutet, aber nochmals als
konkrete Nachfrage. Welche Rolle spielt |hre ahm Berufserfahrung bei der
Unterrichtsplanung? Und warum ist das so? #00:09:15-8#

B: Das spielt eine groBe Rolle. Riickbetrachtend ich habe angefangen, schulmaRig, mal nen
Plan zu machen. Die Ziele, die Inhalte, warum mache ich was, die Medien, warum ich das so
und nicht anders mit Begriindung, mit schriftlicher Begriindung.

Und je langer man oder langer ich diese Vorbereitung schriftlich gemacht habe, desto mehr
hat sie sich reduziert. Weil die Ziele oft einfach klar sind, die muss ich jetzt nicht nochmal
aufschreiben. Die Medien, die Methoden, die Unterrichtsmaterialien, mit der Zeit weil3 man
was man braucht. Aber ich halt am Anfang eine schriftliche Vorbereitung fir ganz arg sinnvoll,
weil es einem hilft Dinge zu automatisieren. Auch Unterrichtsvorbereitung zu automatisieren.
Was wollten Sie noch wissen? #00:10:09-3#

I: Hm (bejahend). Ja, im Prinzip es genau, also warum Sie glauben, warum lhre
Berufserfahrung/ #00:10:13-6#

B: Genau. #00:10:14-6#
I: Wichtig ist. Warum welche Rolle diese spielt? #00:10:17-8#

B: Ja, weil ich, also je langer ich Unterricht mache, desto einen grofReren Schatz habe ich in
mir, den ich einfach nur noch anwenden muss. Und vielleicht kann ich das auch dazu sagen,
ich habe friiher meine Unterrichtsentwiirfe alle abgeheftet. Und die ziehe ich nie wieder raus.
Also es hat (lachen) es war schon sie abzuheften, zu wissen so viel habe ich gearbeitet. Aber
ich mach mir auch jetzt die Notizen, die ich habe nicht fir die Ewigkeit, sondern nur dafur, fir
diese Stunde, fur diesen Tag, fur diese Woche, fur diese Klasse. Denn ich habe jetzt seit zwolf
Jahren mache ich eigentlich nur Klasse eins, zwei und festgestellt, jeder Durchgang war
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anders. Naturlich hebt man die Arbeitsblatter auf und kann dann wieder reingucken ,was habe
ich denn damals gemacht®. Aber ich habe noch nie zwei gleiche Stunden gemacht in der Zeit.
Weil es immer wieder andere Kinder waren, andere Rahmenbedingungen, irgendwie ist es
doch immer anders. #00:11:12-0#

I: Ok. Hm (bejahend) ahm jetzt haben wir einiges besprochen, gibt es denn noch irgendwas
Wichtiges von lhrer Seite was wir jetzt zum Thema Unterrichtsplanung noch nicht besprochen
haben bzw. was Sie gerne noch einfach sagen wollen wirden. #00:11:25-0#

B: Also ich habe es schon gesagt, der allererste Gedanke ist, ahm, klar muss ich wissen was
fur ein Ziel mochte ich anstreben. Dann muss ich aber auch wissen, warum will ich dieses Ziel
anstreben, bringt das dem Kind was. Also in Mathematik ist das relativ klar. Ich muss die
Grundrechenarten kennenlernen. Ich muss den Umgang mit GréRen kennenlernen. Das sind
lauter wichtige Ziele, die ich nicht hinterfrage, weil die halte ich alle schon fur wichtig und
richtig, aber ob ich jetzt zum Beispiel in der dritten Klasse ein schwieriges Diagramm lesen
konnen muss. Oder eine schwierige Wahrscheinlichkeitsaufgabe I6sen muss, da muss ich mir
vorher im Klaren sein, will ich das Uberhaupt. An die Schuler ranbringen. Oder ist des, passt
das in diese Klasse rein auch, passt das zu diesen mit denen ich jetzt arbeite dazu. Das ist
das erste, was flr mich ganz wichtig ist und das zweite ist dann gehe ich runter auf die Ebene
der Kinder und tberlege mir, was ist flir das Kind hier interessant, was ist wichtig. Von welchen
Vorerfahrungen kann ich ausgehen. Und versuche das Kind da abzuholen wo es steht. Und
der dritte Punkt ist. Je weniger kopforientiert und je mehr handlungsorientiert desto besser
komme ich zu meinem Ziel. Und da habe ich sehr profitiert von den Sonderpadagogen mit
denen ich jetzt schon seit sechs Jahren zusammenarbeite, weil die haben uns
Grundschullehrerinnen, die wir sehr verkopft wurden im Laufe der Zeit irgendwie, &hm wurde
alles theoretischer. Die haben mich wieder auf den Boden der Tatsachen zuriickgebracht. Und
da merke ich wie, wie befruchtend das ist, zu welchem guten Ergebnis man hier kommt. Fertig
drei Sachen sind es. #00:13:15-4#

I: Wunderbar. #00:13:14-5#
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I: Ahm wie empfanden Sie das Laute Denken? #00:00:03-4#
[Stille] #00:00:07-0#

B: Jetzt keine grof3e Umstellung. (.) Klar wiirde man das fur sich alleine eventuell ein bisschen
schneller machen, jetzt habe ich vielleicht doch einiges mehr verbalisiert, als ich es jetzt
vielleicht nur denken wiirde. Aber im Grunde genommen ist das Gleiche passiert, wie zu Hause
auch. #00:00:24-9#

I: Hm (bejahend). Ok. Wie empfanden Sie die heutige Unterrichtsplanung? #00:00:29-3#
[Stille] #00:00:32-6#

B: Ahm, konsequent, stringent. Weil ich die Stunde auch schon mehrfach gemacht habe,
deshalb auch auf einen grof3en Erfahrungsschatz zuriickblicken kann, &hm. In der Sache
selbst weil3 ich auch, dass die Schiler mit der Sache Zylinder nicht so viele Schwierigkeiten
haben, so dass ich an das Thema, nicht mit sehr viel Angst rangehe. Also ich glaube, dass die
Stunde normalerweise auch zum Ziel und zum Erfolg fihren musste. #00:01:00-7#

I: Ok. Ahm beschreiben Sie doch bitte wie und unter welchen Rahmenbedingungen Sie im
Normalfall Ihren Unterricht planen. #00:01:07-2#

B: (...) Nach welchen/ Unter welchen Rahmenbedingungen? (...) Zeitlich, oder strukturell.
#00:01:15-7#

I: Genau, wie, wo, wann. #00:01:17-9#

B: Hm (nachdenkend). Ja das kann sehr unterschiedlich sein, aber in der Regel zu Hause.
Ahm, da habe ich die groRte Ruhe. Ich habe ausreichend Material mittlerweile zu Hause
angesammelt, ich habe eine ganze Menge an verschiedenen Schulbiichern, auf die ich immer
wieder zugreife. Wo ich Ideen finde. Also deshalb ist es zu Hause sicherlich am
konsequentesten und am besten. Ahm. Zeitlich &hm sind die Rahmenbedingungen manchmal
besser manchmal schlechter, wenn der Zeitdruck hoch ist, muss es schnell gehen, dann gibt
es auch die Stunde die aus dem letzten Jahr einfach geholt wird. Ahm, wo ich jetzt nicht
konsequent jede Einzelheit durchplane. Wo ich unter Umstanden sogar in Stunden gehe, in
denen ich nicht alle Aufgaben vorher gerechnet habe. Mdglicherweise damit konfrontiert
werde, dass Loésungen nicht stimmen im Losungsbuch, was aber mittlerweile kein Thema ist,
wenn man ausreichend Erfahrung hat, kann man das auch mal so tun. Ahm mit dem Risiko
naturlich, dass man mal vor einer falschen Ldosung steht, die man dann den Schilern auch
erklaren muss, wenn das nicht gelingt muss man die Grol3e haben das dann auch
hinzunehmen. Also, ja. Weil3 gar nicht, die Frage war? #00:02:39-1#

I: Unter welchen Rahmenbedingungen, also. #00:02:41-3#

B: Ja die zeitlichen Rahmenbedingungen, die sind oft sehr unterschiedlich und die Knappheit
der Zeit ist ahm das was uns am meisten beschatftigt. Und wo man natirlich mit zunehmenden
Lehrerdasein auch besser umgehen kann. Friiher waren dann die Rahmenbedingungen auch
so, dass man mal bis abends oder spatabends gearbeitet hat. Was mittlerweile nur noch
vorkommt, wenn man wirklich Dinge zu Ende bringen will, die einem auf dem Tisch liegen.
#00:03:10-2#

I: Hm (bejahend). Planen Sie im Regelfall alleine? #00:03:13-3#

B: Ja. #00:03:14-8#

I: In allen Fachern? #00:03:16-6#
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B: Ahm. Ja. AufRer hin und wieder in Sport, weil wir da mit Neigungsgruppen arbeiten und mit
KO-Lehrern und oft plane ich auch zu zweit, wenn ich eine Referendarin oder einen Referendar
betreue. Was auch vorkommt. Da plant man dann mit dem Referendar mal die eigene Stunde
oder man hilft ihm seine Stunde zu planen. Das kommt dann auch vor, hm (bejahend).
#00:03:44-4%#

I: Ok. Ahm welche Bedeutung hat die Unterrichtsplanung fiir Sie? #00:03:49-0#
[Stille] #00:03:58-2#

B: Die Unterrichtsplanung sollte Kern der Qualitdt des Unterrichts sein, wenn die
Unterrichtsplanung konsequent und nach den Kriterien, die man gelernt hat vorgenommen
wird, sollte der Unterricht in seiner Qualitat besser werden, gut sein. Ahm. Die Enttauschung
ist leider grof3, wenn trotz ausfuhrlicher Planung das Ergebnis @&hm manchmal auch
unterirdisch ist, &hm wo man sich dann fragt: ,Was habe ich da geplant? Habe ich falsch
geplant? Ahm. Warum ist es in die vollig falsche Richtung gegangen, warum komme ich nicht
dahin, wo ich hinwollte, zeitlich“. Warum eh ist am Ende das Ergebnis so viel schlechter, als
es zu erwarten war. Deshalb geht man als erfahrener Lehrer vjreielleicht auch eher lockerer
damit um, wenn die Stunden so sind, wie sie sind. Eben nicht immer gelungen, nicht immer
schon, nicht immer rund, nicht immer fir die Schiler in verschiedenen Sozialformen. Es kommt
manchmal etwas ganz anderes raus, als man vorher geplant hat. #00:05:08-8#

I: Hm (bejahend). Ahm spielen dabei didaktischne Modelle eine Rolle bei der
Unterrichtsplanung? #00:05:16-4#

[Stille] #00:05:20-4#

B: Immer weniger. (..) Ahm. Der Pragmatismus setzt sich durch. Was funktioniert, was geht
schnell, was ahm. Glaubt man ahm hat die Erfahrung gezeigt, was hat sich bewahrt. Die
didaktischen Modelle sind im Hinterkopf, die kommen wieder zum Vorschein, wenn man mit
Referendaren sich austauscht, wenn man Fortbildungen besucht. Sie nehmen immer weniger
Raum ein. #00:05:49-2#

I: Hm (bejahend). Ahm wie schatzen Sie Ihre Kompetenzen im Bereich der Unterrichtsplanung
ein. #00:05:54-1#

[Stille] #00:05:59-7#

B: Gut. Im Sinne der, das Zeitmanagements. Ich bin sehr zufrieden damit, dass ich mittlerweile
Stunden 4hm. Auch mal in dreiRig Minuten plane oder in zwanzig. Ahm. Also gut im Sinne vom
Zeitmanagement. Sicherlich nicht &hm sehr gut im Sinne der ahm (...) der Kriterien, die guten
Unterricht ausmachen. Wir haben ein ganzes Sammelsurium an Kriterien, die guten Unterricht
ausmachen. Wenn man die Referendariatsausbildung oder auch Beurteilung von Stunden
vornimmt, was ich auch teilweise machen muss, wenn ich Referendare betreue. So ist das
eigentlich ein kaum zu erfillendes Geschaft, wenn man die wichtigsten Punkte abarbeitet. So
wirde man fur eine Stunde Unterricht méglicherweise drei Stunden Vorbereitung bendtigen.
Also ist es aus dem Grunde niemals ein sehr gut. Und vielleicht grade mal noch ein gut (lacht).
In Noten, Schulnoten ausgesprochen. #00:07:07-1#

I: (lacht) Ahm welche Rolle spielt Ihre Berufserfahrung bei der Unterrichtsplanung und warum
ist das so? #00:07:13-8#

B: (..) Naja. Ahm. Eine sehr groRe, wie schon gesagt, man hat einen sehr groRen
Erfahrungsschatz. Man hat endlos viel Material, wenn man bisschen die Dinge gut organisiert
und in dem Fall meine ich auch wirklich gut organisiert, was die Ordnung betrifft, was die
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Themenordnung betrifft. Man muss auf seinem Rechner eine gewisse Ordnung haben, man
muss in seinem Arbeitszimmer eine gewisse Ordnung haben, so dass die Erfahrung eine
grol3e Rolle spielt. Ich habe einen riesigen Materialschatz, ich habe eine grolien ahm Schatz
an direkten Erfahrungen und die sind abgespeichert im Hinterkopf und das Material sorgt daftr,
dass ich ahm profitiere davon mit jedem Jahr. Hm (bejahend). #00:08:03-9#

I: Hm (bejahend). Jetzt haben wir einiges gesprochen zum Thema Unterrichtsplanung. Gibt es
irgendetwas von lhrer Seite wichtiges, was noch nicht zur Sprache gekommen ist, was Sie
gerne noch d&hm anfihren wollen. #00:08:15-2#

B: (..) Naja Unterrichtsplanung, die macht man zu Hause am Schreibtisch und der Schuler ist
an einem anderen Schreibtisch oder eben nicht am Schreibtisch. (..) Ja, was musste man
eigentlich immer planen oder berlcksichtigen. Wie sind die drauf, was ist die Lage der Klasse,
wie sind die sozialen Umstande zu Hause, jedes einzelnen. Auf all die Dinge hat man
manchmal keinen Einfluss, man hat auch keinen Einblick. So dass man nattrlich manchmal
auch uber Schuler hinweg plant. (..) Ahm was im sozialen Bereich passiert. Fachlich plant man
manchmal auch Uber die Schiler hinweg, weil man mdglicherweise unterschatzt, wo deren
Schwachen sind. Nach wie vor, obwohl man viel Erfahrung hat, gibt es dann doch Dinge, die
man doch tUberraschend zur Kenntnis nimmt, wo gibt es da die Liicken, was ist da nun los. Ich
habe vorhin gesagt ich konnte jetzt die Zahl Pi ganz locker mit tlbernehmen, weil sie ja beim
Kreis schon vorgekommen ist. Mdglicherweise gibt es einen Schiler, der dann das erste Mal
die Taste Pi sucht auf dem Taschenrechner. Was auch vorkommt. Also man plant manchmal
leider auch tiber die Schiler hinweg, aber. Ahm, das muss man dann in der Stunde klaren. Da
hat man dann auch die Erfahrung, dass in der Stunde ahm gerade zu biegen. #00:09:29-6#

I: Ok #00:09:39-6#
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I: Genau. (.) Wie empfandest du das Laute Denken? #00:00:04-1#
B: Ahm. (..) Ja ungewohnlich, jetzt aber nicht so dramatisch. Also man, ja. #00:00:13-8#
I: War irgendwas anders wie sonst? #00:00:17-0#

B: Ne ich habe nur gemerkt, ich will immer versuchen zu erklaren, warum ich das so mache.
Aber das, ja. War ja gar nicht gefordert. #00:00:23-8#

I: Ne. Genau. Ahm, wie empfandest du die heutige Unterrichtsplanung? 